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ВИХОВНА РОБОТА З ОБДАРОВАНОЮ УЧНІВСЬКОЮ МОЛОДДЮ З 

ОСОБЛИВИМИ ОСВІТНІМИ ПОТРЕБАМИ В ЗАКЛАДАХ ЗАГАЛЬНОЇ 

СЕРЕДНЬОЇ ОСВІТИ США 

 
У статті схарактеризовано напрѐми та форми виховної роботи з 

обдарованоя учнівськоя молоддя з особливими освітніми потребами в закладах 

загальної середньої освіти США. Подано характеристики обдарованих дітей та 

молоді з обмеженими можливостѐми, на позначеннѐ ѐких в англомовній літературі 

використовуютьсѐ термін «двічі винѐткові учні». Окреслено вимоги до навчального 

середовища, сприѐтливого длѐ розкриттѐ потенціалу двічі винѐткових учнів.  

Ключові слова: виховна робота, обдаровані учні з особливими освітніми 

потребами, двічі винѐткові учні, США. 

 

Постановка проблеми. Вихованнѐ особистості на засадах Концепції 

«Нова українська школа» передбачаю врахуваннѐ індивідуальних 

особливостей кожної дитини, розвиток її унікальних здібностей і талантів. 

У цьому контексті пріоритетної уваги потребуять обдаровані учні з 

особливими освітніми потребами, ѐкі, на жаль, не завжди отримуять 

ѐкісну педагогічну підтримку в закладах загальної середньої освіти через 

несформовану процедуру ідентифікації. Натомість, у США існую низка 

освітніх програм, у межах ѐких надаятьсѐ освітні послуги та педагогічна 

підтримка означеній категорії школѐрів. З оглѐду на цей факт доцільним 

бачитьсѐ вивченнѐ позитивних концептуальних ідей американського 
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досвіду організації виховної роботи з обдарованоя учнівськоя молоддя з 

особливими освітніми потребами в закладах загальної середньої освіти з 

метоя його творчої імплементації в умовах нової української школи. 

Аналіз актуальних досліджень. Освіта обдарованих уже протѐгом 

багатьох років ю  предметом наукового інтересу багатьох вітчизнѐних учених, 

ѐкі досліджували різні аспекти окресленої проблеми ѐк в Україні 

(А. Балацинова, О. Бобир, В. Демченко, М. Дроботенко, Л. Григорова, 

Н. Завгороднѐ, О. Зазимко, І. Карпова, О. Коваленко, О. Козлова, 

О. Кульчицька, Л. Лавріненко, К. Лінювич, А. Лѐкішева, В. Молѐко, О. Музика, 

Р. Науменко, Ю. Підборський, Н. Поліхун, Л. Прокопів, Л. Радзіховська, 

Я. Рудик, М. Федоров, С. Фурдуй, Е. Циганкова та ін.), так і за кордоном, 

зокрема, у США (І. Бабенко, О. Бевз, М. Гальченко, П. Тадеюв, Н. Теличко, 

А. Сбруюва, М. Сбруюв, А. Чичук та ін.), Великій Британії (М. Кабанець, 

М. Міленіна, І. Холод та ін.), Канаді (Ю. Гоцулѐк, Я. Кульчицька та ін.) та інших 

країнах світу (О. Бочарова (Польща), В. Волик (Австріѐ, Німеччина), 

О. Золотарьова (Ізраїль), С. Кириченко (Австраліѐ), Л. Кокоріна (Іспаніѐ), 

А. Сагалакова (Італіѐ, Іспаніѐ, Португаліѐ), В. Стрижалковська (Чеська 

Республіка), Л. Чухно (Німеччина) та ін.).  

Разом із тим, освіта обдарованих дітей та молоді із особливими освіт-

німи потребами не знайшла достатнього висвітленнѐ у вітчизнѐному науково-

му дискурсі, що й зумовило визначеннѐ мети даної наукової розвідки.  

Мета статті – схарактеризувати напрѐми та форми виховної роботи з 

обдарованоя учнівськоя молоддя з особливими освітніми потребами в 

закладах загальної середньої освіти в США. 

Методи дослідження. Длѐ реалізації мети авторами використано 

такі методи дослідженнѐ: теоретичні – загальнонаукові (аналіз, синтез, 

порівнѐннѐ, узагальненнѐ, систематизаціѐ) та конкретно наукові (метод 

термінологічного аналізу, за допомогоя ѐкого розкрито сутність клячових 

понѐть даної наукової розвідки; метод структурно-логічного аналізу, 

спрѐмований на виѐвленнѐ змістово-процесуальних особливостей 

організації виховної роботи з обдарованими учнѐми з особливими 

потребами в загальноосвітніх школах США). 

Виклад основного матеріалу. Незаперечним ю факт, що в сучасних 

умовах через загальне погіршеннѐ стану здоров’ѐ громадѐн збільшуютьсѐ 

кількість обдарованих дітей та молоді з обмеженими можливостѐми, 

зокрема: дислексіюя, порушеннѐми зору чи слуху, обсесивно-

компульсивними розладами, сенсорними розладами, аутизмом, синдромом 

Аспергера, синдромом Туретта, синдромом дефіциту уваги/гіперактивності 
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тощо (National Education Association, 2006). У розвинених англомовних 

країнах, зокрема США, на позначеннѐ ціюї категорії дітей вживаютьсѐ 

спеціальний термін – «двічі винѐткові» («twice exceptional» або «2e»). 

Двічі винѐткові учні, згідно з визначеннѐм, поданим Департаментом 

освіти штату Колорадо, це: 

1) учні, ѐкі ю обдарованими/талановитими в таких сферах: 

 загальна чи специфічна інтелектуальна обдарованість; 

 специфічні академічні здібності; 

 творче та продуктивне мисленнѐ; 

 лідерські здібності; 

 образотворче, театральне чи музичне мистецтво, психомоторні 

здібності; 

і разом із цим  

2) маять певні порушеннѐ, визначенні за федеральними/штатовими 

критеріѐми, на підставі ѐких учні підлѐгаять навчання за Індивідуальним 

освітнім планом (Individual Education Plan – IEP) чи Планом 504, зокрема: 

 специфічні проблеми з навчаннѐм; 

 значні емоційні порушеннѐ, що можуть бути ідентифіковані; 

 фізичні вади; 

 сенсорні відхиленнѐ; 

 аутизм; 

 синдром дефіциту уваги/гіперактивності (Colorado Department of 

Education, 2015). 

У своя чергу, американські дослідники (Besnoy et al., 2015) 

виокремляять три типи двічі винѐткових учнів, ѐкі навчаятьсѐ в закладах 

загальної середньої освіти США: 

1) учні, ідентифіковані ѐк обдаровані, ѐкі маять незначні порушеннѐ 

психофізичного розвитку (зазвичай непомітні); 

2) учні, ідентифіковані ѐк такі, що маять особливі потреби, але не 

ідентифіковані ѐк обдаровані; 

3) учні, ѐкі не ідентифіковані ні ѐк обдаровані, ні ѐк такі, що маять 

особливі потреби. 

Перший тип учнів демонструю високі показники IQ або високі навчальні 

досѐгненнѐ. Такі діти можуть мати добре розвинене усне мовленнѐ, але 

поганий почерк чи проблеми з письмом, вони часто дезорганізовані. Через 

те, що особливості учнів не берутьсѐ до уваги, їх здібності не можуть 

розвиватисѐ повноя міроя. Учні, ѐких визнали такими, що маять особливі 

потреби, але не ідентифікували ѐк обдарованих, характеризуятьсѐ лише тим, 
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до чого вони не здатні, що призводить лише до погіршеннѐ ситуації. Такі учні 

маять, ѐк правило, низькі показники успішності. Через те, що учні означеного 

типу не отримуять відповідних послуг, їх здібності недооціняятьсѐ і не 

розвиваятьсѐ (Trail, 2011). В учнів третього типу обдарованість та порушеннѐ 

маскуять одне одного. Рівень навчальних досѐгнень ю середнім або нижчим 

за середній. Більшість учителів не помічаю високих здібностей таких учнів, 

оскільки вони просто компенсуятьсѐ певними порушеннѐми психофізичного 

розвитку.  

Отже, можемо констатувати, що двічі винѐткові – це обдаровані учні 

з обмеженими можливостѐми/особливими освітніми потребами. Саме 

через своя подвійну винѐтковість обдаровані учні з особливими 

потребами знаходѐтьсѐ в зоні ризику, оскільки їх освітні чи соціально-

емоційні потреби можуть своючасно не бути визначені й, відтак, не 

задоволені. Це відбуваютьсѐ, насамперед, через той факт, що певні 

порушеннѐ можуть подавлѐти проѐви обдарованості або, навпаки, 

обдарованість може маскувати певні проблеми. Як результат, учні маять 

низькі навчальні досѐгненнѐ, а їх учителі вважаять, що вони не 

прикладаять зусиль чи не цікавлѐтьсѐ навчальноя діѐльністя. Велика 

кількість двічі винѐткових учнів не маять змоги розкрити власний 

потенціал у повному обсѐзі, що викликаю фрустрація, ѐка, у своя чергу, 

призводить до поведінкових та соціально-емоційних порушень.  

У цьому контексті надзвичайно важливим ю виѐвленнѐ двічі 

винѐткових учнів та наданнѐ їм педагогічної підтримки. Лідером у 

ранньому виѐвленні та наданні педагогічної підтримки двічі винѐтковим 

учнѐм ю США, де на федеральному рівні визнано необхідність цих заходів. 

Слід наголосити, що, зважаячи на децентралізований характер освітньої 

системи, відмінності в наданні педагогічної підтримки двічі винѐтковим 

учнѐм в умовах закладів загальної середньої освіти в межах штатів ю 

істотними, тому ми приділимо увагу не стільки порівнѐння моделей 

наданнѐ педагогічної підтримки в різних штатах, скільки позитивним 

здобуткам американського досвіду, що можуть бути корисними длѐ 

вітчизнѐної освітньої системи. 

У цьому контексті вважаюмо за доцільне відзначити, що в 

американських школах виділѐять в окремі категорії двічі винѐткових 

учнів і обдарованих учнів із низьким рівнем успішності без особливих 

освітніх потреб. Незважаячи на той факт, що поведінкові проѐви та 

результати начальних досѐгнень таких учнів ю однаковими, їх причини ю 

абсолятно різними, а тому потребуять застосуваннѐ різних підходів в 
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організації виховної роботи (Reis & Ruban, 2005). Найчастіше в 

американських закладах загальної середньої освіти використовуять 

комплексний підхід до ідентифікації двічі винѐткових учнів, ѐкий 

охопляю психометричні методи дослідженнѐ, оцінку поведінки, 

вивченнѐ портфоліо учнѐ та бесіди. 

Під час організації виховної роботи з обдарованими учнѐми з 

особливими потребами в школах США значна увага приділѐютьсѐ 

задоволення їх соціально-емоційних потреб. Незаперечним ю факт, що 

двічі винѐткові учні ю більш схильними до асинхронності в соціально-

емоційному розвиткові, ніж їхні невротипові однолітки. Так, двічі винѐткові 

учні добре усвідомляять свої сильні та слабкі сторони, вони демонструять 

підвищений рівень тривожності, низьку самооцінку щодо академічних 

досѐгнень, зниженнѐ функціональних можливостей унаслідок значних 

розбіжностей між їх сильними та слабкими сторонами (Reis et al., 2014). 

Забезпеченнѐ соціально-емоційних потреб двічі винѐткових учнів 

передбачаю усвідомленнѐ їх винѐткових здібностей і одночасне 

застосуваннѐ необхідних допоміжних засобів, терапевтичних втручань та 

спеціальних методів виховної роботи.  

Надзвичайно важливим також ю створеннѐ безпечного та комфортного 

навчального середовища, у межах ѐкого здійсняютьсѐ підтримка розвитку 

потенціалу обдарованих учнів із особливими освітніми потребами. 

Американські дослідники Л. Болдвін, С. Омдел та Д. Перелес (Baldwin et al., 

2015) визначили основні характеристики безпечного та комфортного 

навчального середовища длѐ двічі винѐткових дітей, зокрема: 

 спокійна атмосфера та передбачуваність, визнаннѐ індивідуальних 

особливостей і повага; 

 заохоченнѐ учнів до розвитку їхнього потенціалу через спеціально 

організовану стимулявальну діѐльність, урахуваннѐ під час оціняваннѐ 

сильних і слабких сторін учнѐ, створеннѐ гнучких навчальних груп тощо; 

 визначеннѐ успішності в межах індивідуального прогресу учнів і 

моделяваннѐ компенсувальних стратегій длѐ забезпеченнѐ їх соціально-

емоційних потреб; 

 заборона «навішуваннѐ ѐрликів». 

Про важливість останньої з виокремлених умов у створенні 

безпечного й комфортного навчального середовища длѐ двічі винѐткових 

дітей свідчить дослідженнѐ (Schroeder-Davis, 1999), у ѐкому доведено, що 

інтелектуально обдаровані учні, ѐкі дістаять від однолітків такі ѐрлики, ѐк 

«книжковий черв’ѐк», «ботанік» та ін. зазвичай не користуятьсѐ 
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популѐрністя серед однокласників, їх можуть експлуатувати та висувати 

надзвичайно високі вимоги. Подібноя ю ситуаціѐ і з учнѐми з особливими 

освітніми потребами, коли діти отримуять прізвиська «тупий», «дурний», 

«ідіот», що також не сприѐю їх соціалізації.   

У цьому контексті цікавим ю такий метод попередженнѐ ѐвища 

«навішуваннѐ ѐрликів», ѐк «мертві слова». Заборонені слова пишутьсѐ на 

невеличких аркушах паперу і розміщуятьсѐ на дошці оголошень. Учителі 

можуть використовувати тему в’ѐзниці або кладовища длѐ заборонених  у 

класі слів. За свідченнѐм американських педагогів, даний метод ю 

ефективним, оскільки сприѐю створення атмосфери взаюморозуміннѐ в 

класному середовищі  (Ferguson, 2015).  

Повертаячись до питаннѐ забезпеченнѐ сприѐтливого середовища 

длѐ навчаннѐ двічі винѐткових дітей, вважаюмо за доцільне наголосити, 

що, зважаячи на різноманітність освітніх потреб та обмежень обдарованих 

учнів, створеннѐ юдиного універсального середовища ю неможливим. Як 

приклад, наведемо вимоги до навчального середовища, визначені 

американським ученим С. Кауфманом, сформульовані відповідно до типів 

мисленнѐ, притаманних двічі винѐтковим учнѐм. 

Таблицѐ 1 

Вимоги до навчального середовища для двічі виняткових учнів із 

різними типами мислення (Kaufman, 2018) 
Учні з аналітичним типом мисленнѐ Учні з глобальним типом мисленнѐ 

 Яскраве світло; 

 Тиша длѐ концентрації уваги; 

 Температура в класній кімнаті вища 

за середня; 

 Зручно сидіти спокійно; 

 Рано лѐгаю спати, вранці обов’ѐзково 

снідаю; 

 Лябить читати; 

 Слідкую за часом; 

 Охайний та добре організований; 

 Думки висловляю послідовно 

 

 Тьмѐне світло; 

 Тиша відволікаю, потрібен шум на 

задньому плані; 

 Температура в класній кімнаті нижча 

за середня; 

 Повинен рухатисѐ; 

 Пізно лѐгаю спати, вранці не снідаю; 

 Читаю тільки те, що ю найбільш 

цікавим; 

 Не слідкую за часом; 

 Неорганізований, не може знайти свої 

речі; 

 Повинен виконувати практичні дії, 

організовані послідовно 

 

Отже, створеннѐ сприѐтливого середовища на основі окреслених 

характеристик дозволѐю краще задовольнити соціально-емоційні потреби 

двічі винѐткових учнів. 
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Слід зауважити, що ефективність виховної роботи з обдарованими 

учнѐми з особливими потребами залежить від активної участі в цьому 

процесі всіх зацікавлених сторін. На відміну від України, де в межах 

загальноосвітніх шкіл із обдарованими учнѐми, у тому числі і двічі 

винѐтковими, працяять класні-керівники та вчителі-предметники, у США з 

означеноя категоріюя працяять різні категорії вчителів, зокрема:  

 учитель у сфері загальної освіти (general education teacher) – 

педагог, ѐкий працяю у звичайних класах загальноосвітніх шкіл; 

 учитель у сфері спеціальної освіти (special education teacher) – 

педагог, ѐкий працяю з дітьми та молоддя зі спеціальними освітніми 

потребами/обмеженими можливостѐми, у тому числі й обдарованими;  

 учитель у сфері освіти обдарованих (gifted education teacher) – 

педагог, ѐкий працяю з обдарованими й талановитими дітьми та молоддя 

(Бойченко, 2018). 

Крім учителів, ѐкі безпосередньо беруть участь у вихованні двічі 

винѐткових учнів, поширеним у школах США ю створеннѐ проблемних груп 

длѐ роботи з обдарованоя учнівськоя молоддя із особливими освітніми 

потребами, що складаятьсѐ з фахівців у сфері спеціальної освіти та фахівців у 

сфері освіти обдарованих. Спільне розв’ѐзаннѐ проблеми двічі винѐткової 

дитини означеними спеціалістами дозволѐю не тільки підтримати дитину з 

особливими освітніми потребами, але й, найголовніше, надати їй всі 

можливості длѐ розкриттѐ свого потенціалу ѐк обдарованій.  

Важливим в організації виховної роботи з двічі винѐтковими учнѐми 

ю налагодженнѐ співпраці з сім’ѐми. Батьки ю цінним джерелом інформації 

щодо сильних сторін дитини, її вподобань, наѐвності творчих здібностей, 

мотивації, особливостей уваги тощо, що дозволѐю вчителѐм визначити 

освітня траюкторія, ѐка найкраще відповідаю особливостѐм двічі 

винѐткової дитини.  

Формами співпраці школи та сім’ї у вихованні обдарованої дитини з 

особливими потребами ю індивідуальні очні консультації, телефонні розмови 

та віртуальні збори в режимі он-лайн. Частота спілкуваннѐ з батьками 

варіяютьсѐ в залежності від проблем конкретної дитини і може бути 

щотижневоя, раз на два тижні, раз на місѐць тощо. Користуютьсѐ 

популѐрністя журнал спілкуваннѐ, ѐкий дозволѐю підтримувати зв’ѐзок із 

сім’ѐми двічі винѐткових учнів різних провайдерів освітніх послуг длѐ ціюї 

категорії учнів. 

Висновки та перспективи подальших наукових розвідок. На основі 

вивченнѐ напрѐмів та форм виховної роботи з обдарованоя учнівськоя 
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молоддя з особливими потребами в закладах загальної середньої освіти в 

США нами визначено прогресивні концептуальні ідеї американського 

досвіду, що можуть бути використані в практиці вітчизнѐного шкільництва, 

зокрема: організаціѐ виховної роботи з двічі винѐтковими учнѐми на основі 

чітко розроблених процедур ідентифікації, що дозволѐять урахувати сильні і 

слабкі сторони обдарованої дитини з особливими освітніми потребами та 

найповніше розкрити її потенціал; створеннѐ безпечного та комфортного 

навчального середовища длѐ двічі винѐткових учнів; налагодженнѐ співпраці 

між усіма зацікавленими у процесі вихованнѐ двічі винѐткових учнів 

сторонами; створеннѐ проблемних груп длѐ фасилітації розвитку здібностей 

обдарованої учнівської молоді з особливими потребами тощо. 

Перспективи подальших наукових розвідок вбачаюмо в дослідженні 

змістово-процесуальних особливостей організації виховної роботи з обдаро-

ваноя учнівськоя молоддя з особливими потребами в інших розвинених 

англомовних країнах з метоя визначеннѐ інноваційного потенціалу 

позитивного зарубіжного досвіду задлѐ його імплементації в Україні.   
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РЕЗЮМЕ 
Бойченко Марина, Ионова Ирина, Чистякова Ирина. Воспитательнаѐ работа с 

одаренной учащейсѐ молодежья с особыми образовательными потребностѐми в 

учреждениѐх общего среднего образованиѐ США.  

В статье охарактеризованы направлениѐ и формы воспитательной работы с 

одаренной учащейсѐ молодежья с особыми образовательными потребностѐми в 

учреждениѐх общего среднего образованиѐ в США. Даны характеристики одаренных 

детей и молодежи с ограниченными возможностѐми, длѐ обозначениѐ которых в 

англоѐзычной литературе используетсѐ термин «дважды исклячительные 

ученики». Определены требованиѐ к учебной среде, благоприѐтной длѐ раскрытиѐ 

потенциала дважды исклячительных учеников. 

Ключевые слова: воспитательнаѐ работа, одаренные ученики с особыми 

образовательными потребностѐми, дважды исклячительные ученики, США. 

 

SUMMARY 
Boichenko Maryna, Ionova Iryna, Chystiakova Iryna. Upbringing of gifted students 

with special educational needs in general secondary education institutions in the United 

States. 

The article describes directions and forms of upbringing of gifted students with special 

educational needs in general secondary education institutions in the United States. 

Characteristics of gifted children and youth with disabilities are given. The requirements for 

learning environment, which supports socio-emotional needs of twice exceptional students 

and helps develop their abilities, are outlined, in particular: calm atmosphere and 

predictability, recognition of individual characteristics and respect for twice exceptional 

students; encouraging 2e students to develop their potential through specially organized 

activities, taking into account their strengths and weaknesses, creating flexible learning 

groups, etc.; assessing achievements within students’ individual progress and modeling 

compensation strategies to meet their socio-emotional needs; prohibition of labeling. 

It is proved that effectiveness of upbringing of gifted students with special 

educational needs depends on active involvement of all stakeholders in this process, namely: 

general education teachers, special education teachers, gifted education teachers, 

psychologists, school councilors, school administration, parents and others. The importance 

of establishing cooperation with families in organizing upbringing of twice exceptional 

students is emphasized. Parents can become a valuable source of information about the 

child’s strengths, preferences, creativity, motivation, attention, etc. that allows teachers to 

determine the educational trajectory that best fits the characteristics of a twice exceptional 

child. Forms of school-family collaboration in upbringing of a gifted child with special 
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educational needs include face-to-face consultations, telephone conversations, and online 

meetings. The frequency of communication with parents varies depending on the problems of 

the particular child and can be weekly, bi-weekly, monthly, etc. 

Based on the study of directions and forms of upbringing of gifted student youth with 

special educational needs in general secondary education institutions in the USA, we have 

identified progressive conceptual ideas of American experience that can be used in practice 

of domestic schooling, in particular: organization of upbringing of twice exceptional students 

on the basis of identification procedures that address strengths and weaknesses of a gifted 

child with special needs and fully reveal their potential; creation of the safe favourable 

learning environment for twice exceptional students; establishing cooperation between all 

stakeholders of the process of upbringing of twice exceptional students; creation of problem-

solving groups for facilitating development of abilities of gifted students with special 

educational needs, etc. 

Key words: educational work, gifted students with special needs, twice exceptional 

students, USA. 
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ОСОБЛИВОСТІ ФОРМУВАННЯ ЛАТИНОАМЕРИКАНСЬКИХ  

НАЦІОНАЛЬНИХ КОМПОЗИТОРСЬКИХ ШКІЛ  

У КОНТЕКСТІ ІНТЕГРОВАНОЇ МИСТЕЦЬКОЇ ОСВІТИ 

 
У статті проаналізовано особливості інтегрованої мистецької освіти на 

прикладі вивченнѐ курсу «Мистецтво (пізнавальна складова)» в коледжі культури і 

мистецтва ѐк предмету профільної школи. На прикладі теми «Музичне мистецтво 

Латинської Америки» доведено необхідність глибшого висвітленнѐ тем пізнавальної 

складової навчальної дисципліни в порівнѐнні з рівнем стандарту. Висвітлено 

специфіку розвитку музичного мистецтва Латинської Америки постколоніального 

періоду, описано причини та особливості багатошаровості музичної культури 

регіону, схарактеризовано стильові риси провідних композиторів Аргентини, 

Бразилії, Куби, Мексики. 

Ключові слова: профільне навчаннѐ, мистецький заклад освіти, інтегрований 

курс «Мистецтво», музичне мистецтво Латинської Америки, музичний націоналізм, 

ацтекський ренесанс. 

 

Постановка проблеми. Музика Латинської Америки ю складовоя 

теми «Мистецтво американського культурного регіону», ѐка вивчаютьсѐ в 
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10 класі старшої школи в межах інтегрованого курсу «Мистецтво», 

починаячи з 2018–2019 навчального року. Длѐ нього розроблена 

відповідна програма (Мистецтво, 2017) і тематичний план (Масол, 2018). 

Особливістя ціюї програми ю універсальність, можливість застосуваннѐ і під 

час загального, і під час профільного (мистецького) навчаннѐ 10–11 класів 

(Мистецтво, 2017). Її маять дотримуватись і заклади вищої освіти  

1–2 рівнів акредитації (коледжі), ѐкі з 2018–2019 навчального року 

поюднали функції профільної середньої та професійної освіти.  

Незважаячи на те, що у профільних мистецьких закладах освіти 

вивченнѐ пізнавальної складової поюднуютьсѐ з опануваннѐм художньо-

практичної частини за обраним видом мистецтва (музика, хореографіѐ, 

образотворче тощо), не можна не відмітити певну обмеженість 

запропонованого підходу щодо пізнавальної складової, зокрема в 

розподілі тем курсу. Так, у розділі «Мистецтво американського 

культурного регіону» музика Південної Америки частково представлена 

темоя «Латино-Американські танці переможно крокуять світом», ѐка 

передбачаю ознайомленнѐ з міським танцявальним фольклором 

(бразильськоя самбоя, кубинськоя румбоя і ча-ча-ча, аргентинським 

танго), його сучасними втіленнѐми (танцѐми латиноамериканської 

програми Міжнародних конкурсів бальних танців). Творчість 

латиноамериканських композиторів представлена лише аргентинцем 

Астором П’ѐццоллоя (прослуховуваннѐ танго «Oblivion» («Забуттѐ») та 

«Лібертанго» у виконанні автора на бандонеоні та в різних інтерпретаціѐх) 

(Мистецтво, 2018). Поза межами програми залишаятьсѐ такі всесвітньо 

відомі композитори, ѐк Ейтор Вілла-Лобос (Бразиліѐ), Амадео Рольдан 

(Куба), Мануель Понсе, Карлос Чавес, Сильвестре Ревуельтас, Хуліан 

Карільо (Мексика), Маурісіо Кагель, Альберто Хінастера (Аргентина) та 

інші. Така ситуаціѐ можлива длѐ інтегрованого курсу в умовах інших 

профілів (гуманітарного, природничого тощо), але недостатнѐ длѐ 

мистецьких (а особливо музичних) спеціалізацій академій дитѐчої 

творчості, коледжів культури і мистецтв, коледжів музичного мистецтва.  

Аналіз актуальних досліджень. Загальним особливостѐм 

латиноамериканської музики та її історії присвѐчені праці В. Доценко 

(Доценко, 2010), А. Карпентъюра (Карпентьюр, 1983), Музичне мистецтво 

Куби досліджували Х. Ардеволь (Ардеволь, 1974), А. Леон (Леон, 1974), 

П. Пічугін (Пічугін, 1974), А. Карпентьюр (Карпентьюр, 1983), М. Сапонов 

(Сапонов, 1983). Музичну культуру Бразилії вивчали А. Естрела (Естрела, 

1963), О. Алваренга (Алваренга, 1974). Творчості бразильцѐ Е. Вілла-Лобоса 
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присвѐчені роботи В. Федотової (Федотова, 1983; 1987). Мексиканську 

музику описували Р. Стівенсон (Стівенсон, 1974), П. Пічугін (Пічугін, 1981). 

Творчість мексиканського композитора Сильвестре Ревуельтаса висвітлена 

О. Майюр-Серром (Майюр-Серра, 1974) та П. Пічугіним (Пічугін, 1961). 

В. Доценко (Доценко, 1983) досліджував творчу спадщину Карлоса Чавеса. 

Музичну культуру Аргентини вивчали І. Аретс (Аретс, 1974), К. Вега (Вега, 

1983), П. Пічугін (Пічугін, 1983). Дослідники приділѐли увагу також 

фольклору Чилі, Венесуели, Колумбії.  

Однак, національні композиторські школи країн Латинської Америки 

не поставали предметом дослідженнѐ в контексті потреб профільної 

мистецької освіти.  

Викладене вище дозволило визначити мету статті ѐк висвітленнѐ 

особливостей формуваннѐ національних композиторських шкіл країн 

Латинської Америки в контексті викладаннѐ інтегрованого курсу 

«Мистецтво (пізнавальна складова)» у профільних закладах вищої освіти 

культури і мистецтв 1–2 рівнів акредитації.  

Длѐ реалізації мети було використано такі методи дослідження: 

загальнонаукові (аналіз, синтез, зіставленнѐ, узагальненнѐ, систематизаціѐ) 

длѐ вивченнѐ наукових джерел з історії музики і творчості композиторів 

Латинської Америки, визначеннѐ напрѐмів розвитку музичного мистецтва 

постколоніального періоду; конкретно-наукові: метод музикознавчого 

аналізу, за допомогоя ѐкого з’ѐсовано риси стиля провідних композиторів 

Латинської Америки ХІХ-ХХ століть; герменевтичний метод, застосований 

длѐ описаннѐ ѐвищ музичного націоналізму та ацтекського ренесансу; 

метод наукової екстраполѐції длѐ виѐвленнѐ історичної специфіки розвитку 

музичного мистецтва Латинської Америки постколоніального періоду. 

Виклад основного матеріалу. Музичне мистецтво країн Латинської 

Америки ХІХ–ХХ століть ю багатошаровим, унаслідок історичних 

особливостей розвитку регіону. Саме цим воно ѐкісно відрізнѐютьсѐ від 

інших світових музичних культур.  

Необхідно закцентувати увагу студентів на тому, що порѐд із 

професійноя композиторськоя творчістя в музичному мистецтві регіону 

співіснуять різні типи фольклору, вклячно з давніми архаїчними формами 

і пізнішими, пов’ѐзаними з міськоя культуроя. Якщо длѐ Європи 

характерна послідовна зміняваність етапів розвитку народного мистецтва 

(архаїчні ритуальні форми витіснѐятьсѐ селѐнськими та міськими, ті, у 

своя чергу, сучасноя масовоя культуроя), то в Латинській Америці вони 
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розвиваятьсѐ симультанно та у сполученні з різними типами музичних 

традицій (африканської, індіанської, ювроафриканської, креольської).  

Пласт професійної композиторської творчості представлений у регіоні 

всіма основними ювропейськими музичними стилѐми, перенесеними, іноді зі 

значним запізненнѐм, на латиноамериканський ґрунт. Однак, необхідно 

підкреслити, що в умовах нового середовища провідними стали риси й 

ознаки, ѐкі були другорѐдними в музиці Європи. Так, за доби романтизму 

(ХІХ ст.) у Латинській Америці панувало салонне музикуваннѐ на основі малих 

пісенних і танцявальних жанрів (у ѐкості прикладу можна навести студентам 

контрданси, данси та фортепіанні мініатяри кубинців Мануелѐ Саумелѐ і 

Ігнасіо Сервантеса), тоді ѐк ювропейське музичне мистецтво паралельно 

розвивало теми протиставленнѐ митцѐ і суспільства, природи ѐк 

віддзеркаленнѐ стану лядини, втечі від реальності у світ легенд і казок, ѐкі 

втілявалисѐ в симфонічних та оперних творах.   

У процесі характеристики фольклору країн Латинської Америки 

необхідно підкреслити, що найбільш самобутньоя й давньоя його 

частиноя ю афро-христиѐнські і афро-індо-христиѐнські ритуали, у ѐких 

відбилисѐ міфологічні уѐвленнѐ африканських і індіанських племен 

(сантеріѐ на Кубі, воду на Гаїті, кандомбле та умбанда в Бразилії). Також 

необхідно вказати, що саме сакральна, ритуальна приналежність захистила 

музику цих дійств від зовнішніх впливів.  

Порѐд із стародавнім ритуальним фольклором на континенті існую 

набагато пізніший, з ювропейської історичної точки зору, розважальний 

міський фольклор, ѐкий розвиваютьсѐ в контакті з малими жанрами 

професійної музики (салонними танцѐми, вокальними мініатярами). Цей тип 

пізнього міського фольклору переважаю в Латинській Америці і ю 

найсамобутнішоя частиноя її художньої культури. У його надрах 

сформувалисѐ аргентинське танго, бразильська самба, кубинський сон, 

мексиканські маріачі, бразильські шорани та ін. У них відбувсѐ синтез  

ювропейського тонально-гармонійного мисленнѐ та музично-віршової метри-

ки з афро-індіанським ритмічним чуттѐм, синкретизмом мовного, музичного 

та рухового начал, розуміннѐм музичного простору і музичного розвитку, ѐк 

невпинного фактурно-динамічного нагнітаннѐ, імпровізаційноя свободоя й 

розкутістя. Саме твори цього пласта частково увійшли до програми інтегрова-

ного курсу «Мистецтво (пізнавальна складова)». У юдності трьох описаних 

вище пластів (професійної творчості, архаїчного та міського фольклору) 

розвиваютьсѐ і музичне мистецтво країн Латинської Америки у ХХ столітті.  
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Необхідно акцентувати увагу студентів, що основоя формуваннѐ 

національних композиторських шкіл країн Латинської Америки стала 

ідеологіѐ духовного й художнього «націоналізму», ѐка об’юднала всі 

найбільші ѐвища латиноамериканської музики XX століттѐ. Художній 

націоналізм надихнув поѐву таких музичних напрѐмків, ѐк «негризм» у 

карибських країнах, «індихенізм» в андських, «ацтекський ренесанс» у 

Мексиці. Європейські неофольклорні тенденції були по-своюму осмислені і 

стали провідноя стильовоя ознакоя у творчості найбільших музикантів 

латиноамериканського континенту, таких, ѐк Ейтор Віла-Лобос (Бразиліѐ), 

Карлос Чавес (Мексика) і Альберто Хінастера (Аргентина) та інші. Необхідно 

зазначити, що використаннѐ латиноамериканськими композиторами 

виразових засобів інших напрѐмів західноювропейської музики XX століттѐ 

(імпресіонізму, експресіонізму, неокласицизму) також підпорѐдковувалосѐ 

ідеї зверненнѐ до свого минулого. 

Зупинимосѐ детальніше на особливостѐх музичного націоналізму в 

творчості провідних латиноамериканських композиторів. 

Білѐ витоків національного спрѐмуваннѐ музичного мистецтва 

Аргентини стоѐв Франсіско Харгрейвс (1849–1900). Важливу частину його 

спадщини, порѐд із опероя, становили фортепіанні мініатяри – вальси, 

мазурки, мілонги, танго. Наступний крок на шлѐху освоюннѐ національних 

традицій зробив Альберто Вільѐмс (1863–1952). Він намагавсѐ створити 

національний стиль на основі використаннѐ і стилізації пісенного й 

танцявального фольклору гаучо.  

Нове трактуваннѐ знаходить проблема синтезу національного й 

універсального в творчості Альберто Хінастери (1916–1983) у зв’ѐзку з 

активним освоюннѐм серіалізму, сонористики, алеаторики, мікротонової 

техніки. У першому періоді творчості, названому дослідниками «об’юктивним 

націоналізмом», композитор активно використовую розширений склад 

ударних інструментів та інтонації аргентинського чоловічого танця маламбо, 

длѐ ѐкого типові постійна пульсаціѐ вісімок і кілька типів синкопованих 

ритмічних фігур (балети «Панамбі» і «Естансіѐ», П’ѐть народних 

аргентинських пісень, Дванадцѐть американських прелядій длѐ фортепіано, 

концерти длѐ фортепіано, скрипки, віолончелі, Кантата Магічній Америці). 

У другому періоді (періоді «суб’юктивного націоналізму») центральним 

мелодико-гармонійним елементом творчості композитора постаю 

послідовність звуків e-a-d-g-h-e, що відповідаю строя шестиструнної 

іспанської гітари, глибоко вкоріненої у креольській фольклорній культурі 

Латинської Америки. Це співзвуччѐ стало длѐ композитора найважливішим 
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національним звукосимволом (Струнний квартет № 1, Соната длѐ фортепіано 

№ 1, Концертні варіації длѐ оркестру). У третьому, «неоекспресіоністичному» 

періоді національне проѐвлѐютьсѐ в Хінастери використаннѐм узагальнених 

інтонаційно-тематичних формул (маламбо), звукосимволів (e-a-d-g-h-e) і 

жанрових категорій (токатність) (фінали 1-го і 2-го фортепіанних концертів,  

2-го віолончельного концерту, Концерту длѐ струнних, 2-ї і 3-ї сонат длѐ 

фортепіано), а також ѐк вільне маніпуляваннѐ засобами різних ювропейських 

історичних стилів (Ренесансу, бароко, класицизму, романтизму, 

експресіонізму, неокласицизму, неофольклоризму, аванграду). 

Національні інтереси бразильських композиторів формуятьсѐ в 

останній третині XIX у «Бразильському танго» длѐ фортепіано і «Бразильській 

сяїті» длѐ оркестру Алешандру Леві (1864–1892). У першій половині 

ХХ століттѐ бразильський та афробразильський фольклор використано 

Альберту Непомусеном (1864–1920) у оркестровій сяїті «Бразильська серіѐ», 

Антоніу Франсіску Брагоя (1868–1945) у симфонічних поемах «Мара» і 

«Мараба», оркестрових «Прелядії і варіаціѐх на бразильську тему». Ернесту 

Назарі (1863–1934) використовував у своїх творах длѐ фортепіано інтонації 

популѐрних жанрів міського фольклору (машише і танго).  

Необхідно закцентувати увагу студентів на тому, що серед 

бразильських композиторів, оріюнтованих на концепція «музичного 

націоналізму», особливе місце займаю Ейтор Віла-Лобос (1887–1959). 

Найѐскравіші проѐви національної природи його творчості – цикли «Шоро» і 

«Бразильські Бахіани». Музичний стиль композитора будуютьсѐ на взаюмодії 

локального (бразильського фольклору) і універсального (західноювро-

пейських жанрів і стилів). Європейську універсальну жанрову категорія 

(сяїта, прелядіѐ, хорал, аріѐ, токата тощо) з усталеним длѐ неї типом 

образності композитор зіставлѐю з бразильським фольклорним жанром, 

використовуячи техніку реконструкції найголовніших жанрових ознак 

сучасними ускладненими музичними засобами. У результаті відбуваютьсѐ ѐк 

переосмисленнѐ універсального через локальне, так і виѐвленнѐ універсаль-

ного сенсу локального. Прийом, ѐким користуютьсѐ композитор у створенні 

циклів Шоро і Бразильських бахіан може бути визначений ѐк перехід жанру з 

фольклорного контексту в універсальний на основі знайдених точок дотику і 

перетину «свого» (бразильського) і «чужого» (ювропейського).  

Це найповніше втілене у «Шopo» № 10 – узагальняячому длѐ стиля 

композитора. Твір маю підзаголовок «Розбите серце» відповідно до 

використаної у другому розділі цитати з репертуару шорана Катулуде 

Пайшао Саеренсе. Композитор у контрапункті об’юдную музику, що 
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належить різним історичним епохам. Одна образна сфера – архаїка, 

осмислена в сучасних категоріѐх (ускладнена гармоніѐ, афробразильські 

ударні інструменти, імітаціѐ звуків природи духовими інструментами, 

остинатні сонорно-шумові комплекси, об’юднаннѐ ангемітоніки і 

хроматики, поліритміѐ, змінні метри і акценти, хорова партіѐ на 

ритмізованих звуконаслідувальних складах). На неї накладаютьсѐ мелодіѐ 

популѐрного міського шора (другий образний пласт). Їх суперечливе 

об’юднаннѐ і розгортаннѐ приводить до фінального екстатичного 

скандуваннѐ хору і оркестру, створяячи характерну метафору-символ. 

Цикл із дев’ѐти «Бразильських Бахіан» презентую новий жанр, 

створений під впливом естетики неокласицизму, у ѐкому взѐта за основу 

барокова сяїта насичуютьсѐ «бразильським підтекстом»: кожен 

ювропейський бароковий жанр отримую свого бразильського «двійника», 

позначеного в підзаголовку до номера. Як наслідок, сувора й виразна 

кантилена бахівського типу непомітно перетворяютьсѐ в сумну 

бразильську пісня, а енергійний синкопований фольклорний танець 

демонструю схожість із бароковоя токатоя або жигоя. Сполученнѐ таких 

далеких ѐвищ стаю переконливим і правомірним на основі аналогій 

характеру музики, образно-смислових паралелей, типів руху, структурних 

ознак (контрапунктична техніка, самостійність і незалежність мелодичних 

ліній, постійний рух дрібними тривалостѐми). Національний акцент у 

швидкі частини привносить накладеннѐ гостро синкопованих фігур і 

поліритмії на цей динамічний пульсуячий фон.  

Музичний стиль Е. Віла-Лобоса мав значний вплив на творчість ѐк 

сучасників, ѐкі оріюнтувалисѐ на концепція «музичного націоналізму» 

(О. Л. Фернандес, Ф. Міньйон), так і на бразильських композиторів 

наступного поколіннѐ (К. Гуарніері і Ж. Сікейра).  

У перші десѐтиліттѐ XX століттѐ в кубинській музиці формуютьсѐ 

«негризм» або «афрокубанізм» – ѐскравий і самобутній напрѐм на основі 

африканського і латиноамериканського мистецтва, втілений у творах Амадео 

Рольдана (1900–1939). Композитор прагнув поюднати ювропейську 

гармонійну систему з афрокубинскими мелодіѐми і ритмами. Так, у сяїті 

«Ритміки» він узагальнено відтворяю характерні ознаки афрокубинського 

фольклору. Твір складаютьсѐ з шести частин, чотири з ѐких написані длѐ 

інструментального ансамбля (флейта, гобой, кларнет, фагот, валторна, 

фортепіано), а п’ѐта (у ритмі сона) і шоста (у ритмі румби) тільки длѐ ударно-

шумових інструментів. Наголосимо, що композитор виходив з практики 

афрокубинського музикуваннѐ й намагавсѐ реконструявати реально існуячу 
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традиція (у галузі інструментального складу, поліритмічних ритмоформул, 

драматургічної логіки поступового нагнітаннѐ і фактурно-динамічного 

ущільненнѐ), свідомо уникаячи однозначних жанрових асоціацій.  

Висвітляячи особливості музичного мистецтва Мексики, необхідно 

підкреслити, що в основу її національної концепції було покладено модель 

«індихенізму», ѐка характеризуваласѐ відродженнѐм індіанських і 

метиських коренів мексиканської культури і ѐскраво позначиласѐ в 

«Мексиканських піснѐх» длѐ фортепіано Мануелѐ Понсе (1882–1948) – 

фундатора метиського «музичного націоналізму». 

Карлос Чавес (1899–1978) став одним із найѐскравіших виразників 

мексиканського музичного націоналізму, втіленого ѐк «ацтекський 

музичний ренесанс». Необхідно зазначити, що «індихенізм» К. Чавеса мав 

міцну науково-теоретичну базу: композитор вивчав історичний 

документальний матеріал, на основі ѐкого описав музичну практику 

ацтеків, їх музичні інструменти, соціальні й ритуальні функції музики, 

особливості музичної мови. Реконструкціѐ елементів індіанської музики 

проѐвиласѐ в його балетах «Новий вогонь» (1921), «Чотири сонцѐ» (1926), 

в Індіанської симфонії (1936) і Концерті длѐ фортепіано з оркестром (1940). 

Індіанська симфоніѐ ю найѐскравішим прикладом втіленнѐ 

«індихеністського» стиля композитора. Це монументальна одночастинна 

контрастно-складена композиціѐ, з ознаками циклічної форми, сонатного 

алегро, сяїти. Музичну мову твору відрізнѐять різноманітне використаннѐ 

остинато, витонченість ритмічної техніки (змінні розміри, поліритміѐ, 

синкопи), гармонійна жорсткість унаслідок кварто-квінтового типу 

акордової вертикалі, використаннѐ простих діатонічних ладових структур, 

застосуваннѐ традиційного індіанського музичного інструментарія.  

Якщо творчість Карлоса Чавеса уособлявала ретроспективні 

тенденції ацтекського ренесансу й була спрѐмована на реконструкція 

індіанського доколумбового фольклору, то Сильвестре Ревуельтас (1899–

1940) будував своя  «латиноамериканську національну модель», додаячи 

до архаїчних рис пізніші мішані жанри метиського фольклору.  

Симфонічна картина Сенсемайѐ (1938) концентрую характерні риси 

творчості композитора: синтез романтичних традицій (картинна 

програмність, барвиста оркестровка, виразність мелодики) і неофольклорних 

(жорстка дисонантність, ритмічна активність нерегулѐрних ритмів і остинато). 

Програмноя основоя твору став однойменний вірш кубинського поета, 

лідера «негристської» поезії Ніколаса Гільюна, що відтворяю звукову 

атмосферу афрокубинських ритуалів. У текст вірша ѐк рефрен вплітаятьсѐ 
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звуконаслідувальні вигуки на африканському діалекті конго – mayombe, 

bombe, mayombe, ѐкі створяять фонічний ефект і несуть ритмічну і 

організуячу функція у вірші, що спонукало композитора, відповідно до 

логіки негритѐнського ритуалу, побудувати твір на поступовому ритмо-

динамічному нагнітанні й ущільненні фактури (засобами поліритмії, 

остинатними ритмокомплексами, нерегулѐрними метрами, дисонантними 

гармоніѐми) в русі до грандіозної кульмінації.  

Висновки та перспективи подальших наукових розвідок. 

Осмисленнѐ композиторами Латинської Америки власного культурного 

спадку на основі ювропейського неофольклоризму спричинило 

формуваннѐ ідеології духовного й художнього «націоналізму», втіленої ѐк 

«негризм» на Кубі і в Бразилії, «індихенізм» у Аргентині, «ацтекський 

ренесанс» у Мексиці. А також уможливило кристалізація специфічного 

латиноамериканського образу художнього і музичного мисленнѐ.  

Серед спільних длѐ латиноамериканських країн принципів втіленнѐ 

музичного націоналізму виділѐятьсѐ: в галузі інструментарія – використаннѐ 

архаїчних (індіанських) інструментів, зокрема розширеного складу ударних, 

порѐд із традиційними інструментами ювропейського симфонічного оркестру; 

у галузі ритму – застосуваннѐ поліритмії, остинатних ритмокомплексів, 

нерегулѐрних метрів, синкоп; у галузі ладу – ѐк діатонічних структур, так і 

об’юднаннѐ ангемітоніки з хроматикоя; у галузі гармонії – ускладненої 

вертикалі, співзвуч кварто-квінтового типу, сонорно-шумових комплексів; у 

галузі музичного мисленнѐ – цитуваннѐ народних мелодій, узагальнене 

відтвореннѐ характерних ознак національного фольклору, вільне 

маніпуляваннѐ засобами різних пластів власного фольклору; у галузі жанру – 

пошуки ритмоінтонаційної спорідненості національного фольклору та 

ювропейських жанрів; у галузі стиля – вільне маніпуляваннѐ засобами різних 

ювропейських історичних епох.  

Однак, «музичний націоналізм» мав своїх опонентів практично в усіх 

країнах континенту, але в Аргентині і Мексиці цѐ конфронтаціѐ носила 

найбільш чітко виражений характер, що призвело до виникненнѐ 

унікальних ѐвищ, представлених творчістя Маурісіо Кагелѐ та Хуліана 

Каррільо. Вивченнѐ впливу їх творчості на формуваннѐ самобутньої 

музичної культури регіону та світу в цілому, а також методичні зауваженнѐ 

щодо поданнѐ відомостей про них в інтегрованому курсі «Мистецтво 

(пізнавальна складова)» у профільних закладах освіти 1–2 рівнів 

акредитації, можуть скласти перспективи подальших розвідок.  
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РЕЗЮМЕ 

Васильева Лариса. Особенности формированиѐ латиноамериканских 
национальных композиторских школ в контексте интегрированного художественного 
образованиѐ. 

В статье проанализированы особенности интегрированного 
художественного образованиѐ на примере изучениѐ курса «Искусство 
(познавательнаѐ составлѐящаѐ)» в колледже культуры и искусства как предмета 
профильной школы. На примере темы «Музыкальное искусство Латинской Америки» 
доказана необходимость более глубокого освещениѐ тем познавательной 
составлѐящей учебной дисциплины по сравнения с уровнем стандарта. Освещена 
специфика развитиѐ музыкального искусства Латинской Америки 
постколониального периода, описаны причины и особенности многослойности 
музыкальной культуры региона, охарактеризованы стилевые черты ведущих 
композиторов Аргентины, Бразилии, Кубы, Мексики в условиѐх музыкального 
национализма и ацтекского ренессанса. 

Ключевые слова: профильное обучение, художественное учебное заведение, 
интегрированный курс «Искусство», музыкальное искусство Латинской Америки, 
музыкальный национализм, ацтекский ренессанс. 

 

SUMMARY 
Vasylieva Larysa. Peculiarities of the Latin American national composition schools 

formation in the context of integrated musical education. 
The aim of the article is to highlight peculiarities of the Latin American national 

composition schools formation in the context of teaching the integrated course «Art 
(cognitive component)» in profile higher education institutions of culture and arts of 1–2 
levels of accreditation. Research methods: general scientific (analysis, synthesis, comparison, 
generalization, systematization) for studying scientific sources on the history of Latin 
American composers music and creativity, defining the directions of the postcolonial musical 
art development. Specific-scientific: a method of music analysis, by which the features of 
Latin America leading composers’ style were determined; a hermeneutic method used to 
describe the phenomenon of musical nationalism and the Aztec Renaissance; a method of 
scientific extrapolation – to reveal the historical specificity of the Latin American musical art 
development at the postcolonial period. 

Research results. Among the common Latin American countries, the principles of the 
musical nationalism embodiment are distinguished: the use of archaic (Indian) instruments 
along with the European symphony orchestra traditional instruments; the use of 
polyrhythms, austenitic rhythm complexes, irregular meters, syncopes; combination of 
diatonic, non-semitone and chromatic; a complicated quart-quintus and sonar-noise vertical; 
citation of folk melodies, generalized reproduction of the national folklore features 
characteristic, free manipulation by means of different strata of own folklore; the search for 
the rhythm-intonational affinity of national folklore and European genres; free manipulation 
by means of various European historical epochs. 

Conclusions and prospects. Understanding by Latin American composers of their own 
cultural heritage on the basis of European neo-folklorism has led to the formation of the 
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ideology of spiritual and artistic “nationalism”, embodied as “negrozm” in Cuba and in Brazil, 
“indianism” in Argentina, “Aztec Renaissance” in Mexico. It also made possible a specific 
Latin American image of artistic and musical thinking. 

However, “musical nationalism” had its opponents in all Latin American countries. In 
Argentina and Mexico it was expressed in the work of Mauricio Kagel and Julian Carrillo. 
Studying the influence of their creativity on the region and the world musical culture, as well 
as methodological comments on the presentation of information about them in the 
integrated course “Art (cognitive component)” in the specialized education institutions of 1–2 
accreditation’s levels, can create prospects for further exploration. 

Key words: profile education, artistic education institution, integrated course “Art”, 
musical art of Latin America, musical nationalism, Aztec Renaissance. 
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КРИТЕРІЇ, ПОКАЗНИКИ ТА РІВНІ СФОРМОВАНОСТІ КОМУНІКАТИВНОЇ 

КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ ВИКЛАДАЧІВ ІНОЗЕМНИХ МОВ ЗАСОБАМИ 

ІНФОРМАЦІЙНО-КОМУНІКАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ 

 
Автором досліджено сучасні поглѐди на проблему виміряваннѐ ѐкості й 

результативності формуваннѐ комунікативної компетентності фахівців. 
Проаналізовано наукові праці вітчизнѐних та зарубіжних учених, зокрема 
О. В. Безкоровайної, М. Н. Вѐтятнюва, Н. Кипиченко, І. Є. Клак, О. Корніѐки, 
С. Мартиненко, Л. М. Мороз, М. М. Радишевської, Г. Рурік, О. Ф. Усик, S. Savignon та 
інших. Розглѐнуто компетентнісний, лінгвістичний та системний підходи до 
виміряваннѐ ѐкості й результативності досліджуваного процесу. Сформульовано 
клячові (еталонні) критерії та відповідні їм показники результативності процесу 
професійної підготовки майбутніх фахівців: пізнавальний, мотиваційний, діѐльнісний. 
Доведено, що означена система критеріїв і показників співвідноситьсѐ з підходом 
ЮНЕСКО ICT-CFT щодо структури ІКТ-компетентності вчителів. 

Ключові слова: комунікативна компетентність, критерії, показники, рівні, 
майбутні викладачі іноземних мов, інформаційно-комунікаційні технології. 

 

Постановка проблеми. Формуваннѐ комунікативної компетентності 

майбутніх викладачів іноземних мов засобами інформаційно-

комунікаційних технологій ю складноя педагогічноя проблемоя, 

зумовленоя системоя чинників і умов, ѐкі визначаять процес і результати 

професійної підготовки. Постаю потреба в розробці інструментів 

виміряваннѐ рівнѐ комунікативної компетентності майбутніх викладачів 

іноземних мов у контексті проблеми виміряваннѐ. У методології наукового 

пізнаннѐ при дослідженні складних системних проблем застосовуятьсѐ 

критерії ѐк засоби непрѐмого оціняваннѐ ѐвищ і процесів.  

Аналіз актуальних досліджень. Аналіз проблеми професійної 

підготовки майбутніх фахівців у сфері іноземних мов свідчить про наѐвність 

різних авторських поглѐдів на проблему виміряваннѐ ѐкості й 

результативності досліджуваного процесу. Частина авторів (Н. Кипиченко, 

І. Є. Клак, О. Корніѐка, С. Мартиненко, S. Savignon) розглѐдаю результати 

фахової підготовки майбутніх педагогів іноземної мови з позицій 
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компетентнісного підходу, досліджуячи ефективність запропонованих 

науково-методичних розробок через виміряваннѐ рівнѐ комунікативної 

компетентності учасників. Лінгвістичний підхід до визначеннѐ структури 

комунікативної компетентності майбутніх педагогів і відповідних цій 

структурі критеріїв представлений у працѐх О. В. Безкоровайної, 

М. Н. Вѐтятнюва, Л. М. Мороз, Г. Рурік, О. Ф. Усик. Відповідно до 

системного підходу до даної проблеми викладені думки в наукових 

роботах М. М. Радишевської та І. Є. Клак. 

В основі виділеннѐ критеріїв дослідженнѐ лежить положеннѐ, що 

критерій відображаю характерологічні властивості стану й рівнѐ 

функціонуваннѐ предмету пізнаннѐ (Лемак та Петрище, 2011). 

У педагогічному словнику С. Гончаренка критерій розкриваютьсѐ ѐк засіб 

перевірки гіпотези дослідженнѐ за допомогоя інтеграції 

експериментальних даних (Гончаренко, 1997, с. 181). Критерії виступаять 

ознаками, за ѐкими здійсняютьсѐ оціняваннѐ сформованості педагогічного 

ѐвища – відповідно, вони повинні: бути узгодженими з компонентами 

предмету пізнаннѐ (В. П. Беспалько (Беспалько, 1989), О. В. Колесников 

(Колесников, 2011), В. М. Полонський (Полонський)); відображати його 

суттюві характеристики (І. Г. Блощинський (Блощинський, 2001), 

В. С. Курило (Курило, 1999)); кількісно виражати ѐкісні характеристики 

предмету дослідженнѐ (С. У. Гончаренко (Гончаренко, 1997), А. М. Новіков 

(Новіков, 2003), І. Д. Рудинський (Рудинський та Клеандрова, 2003)). 

Тому метою статті ю визначеннѐ й обґрунтуваннѐ критеріїв, 

показників та рівнів сформованості комунікативної компетентності 

майбутніх викладачів іноземних мов засобами інформаційно-

комунікаційних технологій. 

У процесі написаннѐ статті використані такі методи дослідження: 

абстракції, логічний, індукції та дедукції, системного аналізу (при з’ѐсуванні 

сутності критеріїв, показників та рівнів сформованості комунікативної 

компетентності); монографічний (вивченнѐ підходів до оцінки ѐкості й 

результативності формуваннѐ комунікативної компетентності фахівців). 

Виклад основного матеріалу. Результати фахової підготовки 

майбутніх педагогів іноземної мови частина авторів розглѐдаю з позицій 

компетентнісного підходу, досліджуячи ефективність запропонованих 

науково-методичних розробок через виміряваннѐ рівнѐ комунікативної 

компетентності учасників. Зокрема, І. Є. Клак (Клак, 2017), виділѐячи у 

структурі професійної комунікативної компетентності майбутніх учителів 

іноземної мови змістовий, мотиваційний, діѐльнісний, когнітивний, 



Педагогічні науки: теорія, історія, інноваційні технології, 2019, № 6 (90) 

26 

комунікативний, рефлексивний компоненти, проектую відповідну 

багатокритеріальну систему оціняваннѐ. Сутність системи оціняваннѐ 

складаять змістово-когнітивний (повнота та глибина специфічних і 

фундаментальних знань), мотиваційний (свідомість і спрѐмованість до 

оволодіннѐ професіюя), діѐльнісно-комунікативний (педагогічні вміннѐ й 

здатності), рефлексивний (оцінка та плануваннѐ діѐльності) критерії. 

Цікавий підхід до вивченнѐ структури комунікативної компетентності 

представлено в роботах О. Корніѐки (Корніѐка, 2009), ѐка засобами 

корелѐційного аналізу довела, що показник комунікативної компетентності 

поюднаний високим ступенем позитивного корелѐційного зв’ѐзку з: 

пізнавальними уміннѐми, мовноя компетентністя, комунікативними 

знаннѐми, уміннѐми соціальної взаюмодії, уміннѐми вести розмову, 

уміннѐми сприймати й розуміти інших.  

У роботі S. Savignon (Savignon, 1995) інноваційними авторськими 

складовими комунікативної компетентності ю стратегічна компетенціѐ ѐк 

здатність до компенсації часткових мовних і професійних знань. Цей поглѐд 

на структуру комунікативної компетентності розділѐютьсѐ українськими 

науковцѐми С. Мартиненко і Н. Кипиченко (Мартиненко та Кипиченко). 

Лінгвістичний підхід до визначеннѐ структури комунікативної 

компетентності майбутніх педагогів і відповідних цій структурі критеріїв 

представлений у працѐх М. Н. Вѐтятнюва (Вѐтятнев, 1986), ѐкий у структурі 

комунікативної компетентності виділѐю знаннѐ граматики, лексики, етикету та 

мовленнювих засобів; Г. Рурік (Рурік, 2011) до визначеної структури додаю 

вміннѐ співвідносити означені знаннѐ з цілѐми, суб’юктами й умовами 

комунікативного процесу. Загалом, більшість філологів при вивченні 

структури комунікативної компетентності визначаю її через лінгвістичні 

компоненти  мову, мовленнѐ, лексику, граматику, фонетику, 

лінгвокраїнознавство (Федоренко, 2002) тощо. О. Ф. Усик у критеріѐх оцінки 

комунікативної компетентності студентів філологічних спеціальностей 

розрізнѐю мовну, мовленнюву й прагматичну компетенції (Усик, 2010). 

О. В. Безкоровайна і Л. М. Мороз (Безкоровайна та Мороз, 2012), натомість, 

виділѐять лінгвістичну, соціолінгвістичну та соціальну компетенції ѐк критерії 

комунікативної компетентності майбутніх фахівців. На нашу думку, такий 

підхід дещо звужую понѐттѐ компетентності, розглѐдаячи його крізь призму 

результатів професійної підготовки майбутніх іноземних філологів, 

залишаячи осторонь психологічний і педагогічний змісти. 

Провідним у сучасній науковій літературі ю спосіб визначеннѐ 

критеріїв  через їх узгодженнѐ зі структуроя предмету пізнаннѐ, ѐка 
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відображаю його характерологічні ознаки та властивості (Формуваннѐ 

критеріїв). Означений спосіб побудови критеріїв дослідженнѐ відповідаю 

системному підходу до наукових розвідок, розглѐдаячи критерії ѐк 

кількісні характеристики предмету пізнаннѐ. 

Відповідно до системного підходу, ми можемо визначити критерії 

сформованості комунікативної компетентності майбутніх викладачів 

іноземних мов ѐк кількісні характеристики проѐву окремих компонентів 

комунікативної компетентності учасників експериментальної роботи, а 

загальний рівень комунікативної компетентності – ѐк інтегральну суму 

значень окремих критеріїв. Наприклад, у дисертації М. М. Радишевської 

(Радишевська, 2015) рівень компетентності вираховуютьсѐ ѐк похідна від 

суми компонентів: організаційного, мотиваційного, змістового, 

комунікативного, когнітивно-рефлексивного. А у дослідженні І. Є. Клак 

обґрунтовано змістовий, мотиваційний, діѐльнісний, когнітивний, 

комунікативний, рефлексивний критерії професійної комунікативної 

компетентності майбутніх фахівців-філологів (Клак, 2015). 

Проведений аналіз наукової літератури з проблеми визначеннѐ 

критеріїв експериментальної роботи (І. П. Білецький та О. М. Кузь 

(Білецький та Кузь, 2005), О. М. Власенко (Власенко, 2014), С. У. Гончаренко 

(Гончаренко, 2003; Гончаренко, 2008), О. В. Клименяк (Клименяк, 2006), 

С. Д. Максименко (Максименко, 1998), М. Садовий (Садовий, 2012), 

С. О. Скворцова й Ю. С. Вторнікова (Скворцова та Вторнікова, 2013), 

С. О. Сисоюва і Т. Є. Кристопчук (Сисоюва та Кристопчук, 2009), 

Н. Н. Чайченко та інші (Чайченко та інші, 2015)) дозволѐю нам сформувати 

ключові (еталонні) критерії та відповідні їм показники результативності 

процесу професійної підготовки майбутніх фахівців: 

пізнавальний критерій ‒ обсѐг і ѐкість фахових знань; розуміннѐ 

сутності та змісту термінології; здатність до синтезу, аналізу, узагальненнѐ, 

структуруваннѐ та продукуваннѐ професійних знань; 

мотиваційний критерій ‒ наѐвність пізнавальних інтересів та 

пізнавально-комунікативних потреб в обраній галузі; наѐвність внутрішніх 

мотивів професійного зростаннѐ; бажаннѐ самовдосконаляватисѐ; 

діяльнісний критерій ‒ сформованість професійних умінь; 

розвиненість усного та писемного мовленнѐ; досвід практичної діѐльності 

за фахом; професійна творчість та активність (Структура ИКТ-

компетентности учителей. Рекомендации ЮНЕСКО, 2011). 

Така структура узгоджуютьсѐ з результатами досліджень 

ювропейських учених, наприклад, Б. Шпітсберг та У. Куп (Communication 
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competence defined! Dr Lane’s Perspective) до основних компонентів 

комунікативної компетентності відносѐть мотивація, знаннѐ й навички, що 

можна співвіднести з представленими вище критеріѐми.  

Нам імпоную підхід Л. О. Бачіювої (Бачіюва, 2016) щодо формуваннѐ 

критеріїв експериментальної роботи, побудованих на очікуваних 

результатах упровадженнѐ незалежної експериментальної змінної. 

Відповідно до цього підходу, дослідницѐ проектую систему критеріїв і 

показників авторської методики навчаннѐ, що охопляю такі рівні: критерії 

сформованості очікуваного результату; критерії впливу елементів 

методики на формуваннѐ знань і вмінь; критерії впливу елементів 

методики на формуваннѐ професійно важливих ѐкостей. 

Синтез означених вихідних понѐть створеннѐ критеріїв і показників 

експериментальної роботи дозволив нам сформувати авторську систему 

критеріїв і показників сформованості комунікативної компетентності 

майбутніх викладачів іноземних мов засобами інформаційно-

комунікаційних технологій (табл. 1). 

Таблицѐ 1 

Критерії та показники експериментальної роботи 
Критерії Показники 

К1 Критерій сформованості 
комунікативної 
компетентності 
майбутніх викладачів 
іноземних мов 

П
м 

Показник ціннісно-мотиваційної спрѐмованості 
студентів (мотиваційний) 

П
п 

Показник мовних знань і умінь студентів 
(пізнавальний) 

П
д 

Показник соціально-комунікативних навичок 
студентів (діѐльнісний) 

К2 Критерій впливу 
інформаційно-
комунікативних 
технологій на рівень 
комунікативної 
компетентності студентів  

П
с 

Показник впливу на самостійність студентів 

П
т 

Показник впливу на творчість студентів 

П
у 

Показник засвоюннѐ технологічних умінь  

К3 Критерій впливу 
авторської моделі на 
рівень комунікативної 
компетентності 

П
ф 

Показник впливу розроблених форм і методів 
ІКТ  

П
з 

Показник впливу розроблених засобів ІКТ  

П
і 

Показник інноваційності представленого в 
моделі досвіду підготовки майбутніх викладачів 
іноземних мов 

 

Означена система критеріїв і показників співвідноситьсѐ з підходом 

ЮНЕСКО ICT-CFT щодо структури ІКТ-компетентності вчителів (Структура 

ИКТ-компетентности учителей. Рекомендации ЮНЕСКО. Версиѐ 2.0 

UNESCO, 2011; Guttman, 2003): 
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- К1 – критерій сформованості комунікативної компетентності 

майбутніх викладачів іноземних мов – співвідноситьсѐ з компонентом 

підвищеннѐ ѐкості підготовки фахівців (higher quality labor), що у сфері 

освітньої політики визначаю здатність викладачів іноземних мов 

застосовувати отримані у процесі професійної підготовки знаннѐ длѐ 

вирішеннѐ практичних завдань майбутньої діѐльності; 

- К2 – критерій впливу інформаційно-комунікативних технологій на 

рівень комунікативної компетентності студентів – відповідаю фактору 

поглибленнѐ капіталу (capital deepening), ѐкий передбачаю засвоюннѐ 

молоддя технологічних і особистісних компетентностей; 

- К3 – критерій впливу авторської моделі на рівень комунікативної 

компетентності майбутніх викладачів іноземних мов – ураховую фактор 

технологічних інновацій (technology innovation) ѐк здатності випускників до 

продукуваннѐ нових знань, інноваційних підходів, способів плануваннѐ й 

реалізації ефективної діѐльності у швидкозмінних умовах. 

Одночасно, обрана система критеріїв і показників дозволѐю дотично 

вивчати три основні функції спілкуваннѐ фахівців: комунікативно-

мовленнюву, соціально-перцептивну та інтерактивну (Корніѐка, 2009). 

У дослідженні О. А. Чемерис (Чемерис, 2007) щодо ѐкості 

фундаментальної підготовки майбутніх учителів описано принцип 

переведеннѐ ѐкісних характеристик освітнього процесу в кількісні дані 

відповідно до обраних дослідником критеріїв. А саме, авторка пропоную 

створявати шкали спостережень длѐ вивченнѐ збігів між очікуваними та 

наѐвними результатами професійної підготовки майбутніх фахівців за 

формулоя ng  K  vg, де: 

K – критерій оцінки ефективності застосуваннѐ авторської 

технології/моделі (незалежної експериментальної змінної);  

ng, vg – нижнѐ (повна невідповідність) і верхнѐ (повна відповідність) 

межі можливих значень залежної змінної – рівнѐ комунікативної 

компетентності майбутніх викладачів.  

Кількісне значеннѐ критерія оцінявалосѐ за 3-бальноя шкалоя, 

коли 3 бали означаю повну відповідність між реальноя та очікуваноя 

характеристикоя комунікативної компетентності, а 1 бал – відсутність такої 

відповідності. Ураховуячи, що коефіціюнт оптимальності функціональних 

систем становить 0,7 (0,7  К  1), зазначимо, що гіпотеза про ефективність 

запропонованих авторських перетворень підтвердитьсѐ, ѐкщо 

комунікативна компетентність майбутніх викладачів іноземних мов буде 

сформована не менше, ніж у 70 % досліджуваних. 
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Означений інтервал відповідаю статистично доведеним значеннѐм 

коефіціюнту ефективності (Ке) діѐльності О. О. Черепанової (Черепанова, 

2007), ѐкий представлѐю собоя відношеннѐ середніх показників 

експериментальної та контрольної груп: 

 .                                                                    (1). 

Тому длѐ визначеннѐ рівнѐ сформованості комунікативної 

компетентності майбутніх викладачів іноземних мов засобами 

інформаційно-комунікативних технологій ми послуговуватимемосѐ 

обраними критеріѐми, показниками та спроектованоя шкалоя. А саме, 

загальний рівень сформованості комунікативної компетентності 

досліджуваних (РКК) розглѐдатиметьсѐ нами ѐк інтегральний показник 

діагностики окремих критеріїв і показників: 

,                                                          (2), 

де Кі розглѐдатиметьсѐ ѐк середню арифметичне вивченнѐ й збігу 

очікуваних та реальних результатів діагностики окремих показників: 

                                                           (3). 

Загальноювропейські Рекомендації з мовної освіти (Ніколаюва, 2003) 

визначаять глобальну універсальну шкалу володіннѐ іноземноя мовоя, 

що вміщую 6 рівнів: інтродуктивний (Breakthrough А1), середній (Waystage 

А2), рубіжний (Threshold В1), просунутий (Vantage В2), автономний (Effective 

Operational Proficiency С1) і компетентний (Mastery С2). Означені рівні були 

розроблені Асоціаціюя Мовних Експертів ALTE (The Association of Language 

Testers in Europe) та відображаять здатність лядини розуміти й 

відтворявати мову, що вивчаютьсѐ. 

Згідно з компетентнісним підходом, процес формуваннѐ 

компетентності відбуваютьсѐ на чотирьох взаюмопов’ѐзаних рівнѐх: 

неусвідомленої некомпетентності, усвідомленої некомпетентності, 

усвідомленої компетентності, неусвідомленої компетентності (Торп та 

Кліффорд, 2004). Означені рівні характеризуять, передусім, власне 

ставленнѐ лядини до набутої здатності вирішувати професійні запити.  

Аналіз дисертаційних робіт з проблеми дослідженнѐ свідчить, що 

науковці по-різному підходѐть до проблеми визначеннѐ рівнѐ професійної, 

соціальної та комунікативної компетентності майбутніх педагогів. А саме, у 

роботі І. В. Когут (Когут, 2015) виділено три рівні сформованості 

досліджуваної ѐкості – високий, середній і низький, що визначаютьсѐ через 
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відповідні показники ціннісно-мотиваційного, когнітивного та діѐльнісного 

критеріїв. У дослідженні О. Корніѐки (Корніѐка, 2009) вченоя виділено 5 

рівнів комунікативної компетентності (дуже низький, низький, середній, 

високий і дуже високий) залежно від результатів психологічного тестуваннѐ.  

Проведений І. Є. Клак (Клак, 2017) аналіз вихідних положень 

діагностики рівнѐ сформованості комунікативної компетентності майбутніх 

учителів іноземної мови, побудований на ідеѐх А. М. Гуржій (Гуржій, 2000), 

В. В. Баркасі (Баркасі, 2004) дозволив автору сформулявати висновок, що 

рівень комунікативної компетентності при вивченні іноземної мови 

традиційно визначаютьсѐ такоя усталеноя системоя: 

- низький (рецептивний, рецептивно-продуктивний); 

- середній (репродуктивний); 

- достатній (конструктивно-варіативний); 

- високий (творчий, креативний). 

Використаннѐ нами 3-бальної шкали в оцінці рівнѐ сформованості 

комунікативної компетентності майбутніх викладачів іноземних мов та 

співвіднесеннѐ рівнѐ володіннѐ іноземноя мовоя із 

загальноювропейським підходом детермінували вибір нами трирівневої 

шкали оцінки результатів експерименту: творчого, достатнього та 

репродуктивного рівнів комунікативної компетентності досліджуваних.  

Творчий рівень сформованості комунікативної компетентності 

майбутніх викладачів іноземної мови засобами інформаційно-

комунікативних технологій  характеризуютьсѐ результатами діагностики 

0,7РКК1 й, відповідно, високим рівнем проѐву обраних критеріїв і 

показників. А саме, досліджувані з творчим рівнем сформованості 

комунікативної компетентності характеризуятьсѐ свідомоя мотиваціюя до 

розвитку комунікативної компетентності та професійного зростаннѐ; високим 

рівнем фахових знань, сформованістя соціокультурних і комунікативних 

здатностей, високим рівнем самостійності, творчості та технологічних умінь 

при вирішенні навчальних і професійних завдань; розуміннѐм ролі ІКТ у 

професійній діѐльності викладачів іноземної мови та вміннѐм застосовувати 

ІКТ длѐ досѐгненнѐ особистих, навчальних і професійних завдань.  

Достатній рівень сформованості комунікативної 

компетентності майбутніх викладачів іноземної мови засобами 

інформаційно-комунікативних технологій відповідаю результатам 

діагностики 0,4РКК0,7, що, у своя чергу, зумовлено нерівномірним 

проѐвом окремих критеріїв і показників експериментального дослідженнѐ. 

Наприклад, до цього рівнѐ належать студенти, ѐкі володіять високим 
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рівнем соціально-комунікативних умінь ѐк психологічних навичок 

спілкуваннѐ, але не воліять підтримувати їх міцними фаховими знаннѐми, 

оскільки не маять свідомої внутрішньої мотивації до оволодіннѐ 

професіюя. В іншому випадку, це можуть бути студенти з високими 

показниками навчальної діѐльності, ѐкі, водночас, не проѐвлѐять 

ініціативності, самостійності, творчості й здатності до вирішеннѐ 

технологічних завдань. Тобто, у навчальній і методичній роботі з такоя 

молоддя педагогу слід звернути увагу на ті показники, ѐкі знижуять 

загальний рівень комунікативної компетентності майбутніх фахівців і 

проводити корекційну роботу в цьому напрѐмі.  

Репродуктивний рівень сформованості комунікативної 

компетентності майбутніх викладачів іноземної мови засобами 

інформаційно-комунікативних технологій характеризуютьсѐ кількісноя 

оцінкоя 0РКК0,4. До цього рівнѐ належать студенти, у процесі 

експериментальної роботи в ѐких були виѐвлені недостатні показники проѐву 

визначених критеріїв і показників. А саме, молодь із репродуктивним рівнем 

комунікативної компетентності характеризуютьсѐ недостатнім рівнем 

самостійності, творчості, технологічних і соціально-комунікативних умінь у 

процесі навчаннѐ. Майбутні викладачі з репродуктивним рівнем не 

володіять формами, методами, засобами застосуваннѐ ІКТ длѐ вирішеннѐ 

професійних і навчальних завдань. Педагогічна й методична робота з ціюя 

групоя студентів повинна бути спрѐмована на формуваннѐ базових ставлень, 

знань і вмінь щодо комунікативної компетентності у процесі професійної 

діѐльності та ролі інформаційно-комунікативних технологій длѐ особистісного 

і професійного становленнѐ фахівців.  

Висновки та перспективи подальших наукових розвідок. Таким 

чином, дослідженнѐ проблеми формуваннѐ комунікативної 

компетентності майбутніх викладачів іноземних мов засобами 

інформаційно-комунікаційних технологій на засадах системного підходу 

вимагаю створеннѐ чіткої системи виміряваннѐ рівнѐ її сформованості. 

Відсутність даної системи обмежую можливість викладачів університетів в 

оцінці результативності процесу професійної підготовки майбутніх 

фахівців. У статті нами обґрунтовано критерії, показники та рівні 

сформованості комунікативної компетентності майбутніх викладачів 

іноземної мови засобами інформаційно-комунікативних технологій. 

Перспективними напрѐмами подальших досліджень ю розробка та 

проведеннѐ педагогічного експерименту з метоя перевірки ефективності 

запропонованих автором інновацій. 
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РЕЗЮМЕ 
Галецкий Сергей. Критерии, показатели и уровни сформированности 

коммуникативной компетентности будущих преподавателей иностранных ѐзыков 
средствами информационно-коммуникационных технологий. 

Автором исследованы современные взглѐды на проблему измерениѐ качества 
и результативности формированиѐ коммуникативной компетентности 
специалистов. Проанализированы научные труды отечественных и зарубежных 
ученых, в частности А. В. Бескоровайной, М. Н. Вѐтятнева, Н. Кипиченко, И. Е. Клак, 
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А. Корниѐки, С. Мартыненко, Л. Мороз, М. М. Радышевской, Г. Рурик, А. Ф. Усик, 
S. Savignon и других. Рассмотрены компетентностный, лингвистический и 
системный подходы к измерения качества и результативности исследуемого 
процесса. Сформулированы клячевые (эталонные) критерии и соответствуящие 
им показатели результативности процесса профессиональной подготовки будущих 
специалистов: познавательный, мотивационный, деѐтельностный. Доказано, что 
даннаѐ система критериев и показателей соотноситсѐ с подходом ЮНЕСКО ICT-CFT 
по структуре ИКТ-компетентности учителей. 

Ключевые слова: коммуникативнаѐ компетентность, критерии, показатели, 
уровни, будущие преподаватели иностранных ѐзыков, информационно-
коммуникационные технологии. 

 

SUMMARY 
Galetskyi Sergii. Criteria, indicators and levels of development of communicative 

competence of future teachers of foreign languages by means of information and 
communication technologies. 

Formation of communicative competence of future teachers of foreign languages by 
means of information and communication technologies is a complex of pedagogical 
problems caused by a system of factors and conditions that determine the process and 
results of professional training. There is a need to develop tools for measuring the level of 
communicative competence of future teachers of foreign languages. In the methodology of 
scientific knowledge in the study of complex systemic problems, criteria were used as means 
of indirect assessment of phenomena and processes. 

The aim of the article is to define and justify the criteria, indicators and levels of 
formation of communicative competence of future teachers of foreign languages by means 
of information and communication technologies. 

The methods of research: abstraction, logical, induction and deduction, system 
analysis (in determining the essence of criteria, indicators and levels of formation of 
communicative competence); monographic (study of approaches to the assessment of the 
quality and effectiveness of the formation of the communicative competence of specialists). 

Research results. The author investigated modern views on the problem of measuring 
the quality and effectiveness of the formation of communicative competence of specialists. 
The competence, linguistic and system approaches of measuring the quality and 
effectiveness of the investigated process were considered. The key criteria and their 
corresponding indicators of the process of professional training of future specialists were 
formulated: cognitive, motivational, and activity. It is shown, that the specified system of 
criteria and indicators corresponds to the UNESCO ICT-CFT approach to the structure of ICT 
competence of teachers. 

Conclusions. The study of the problem of forming communicative competence of 
future teachers of foreign languages by means of information and communication 
technologies on the basis of the system approach requires creation of a clear system for 
measuring its level of formation. The absence of this system limits the ability of university 
professors to assess the effectiveness of the professional training of future specialists. In the 
article, we defined the criteria, indicators and levels of formation of communicative 
competence of future teachers of a foreign language by means of information and 
communication technologies. 

Key words: communicative competence, criteria, indicators, levels, future teachers of 
foreign languages, information and communication technologies. 
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ФОРМУВАННЯ НАВЧАЛЬНО-ПІЗНАВАЛЬНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ  

СТУДЕНТІВ ФІЗКУЛЬТУРНИХ ЗВО НА ЗАНЯТТЯХ  

З КУРСУ «ГІМНАСТИКА ТА МЕТОДИКА ЇЇ ВИКЛАДАННЯ» 

 
У статті розкрито особливості формуваннѐ навчально-пізнавальної діѐльності 

студентів фізкультурних ЗВО на занѐттѐх з курсу «Гімнастика та методика її 
викладаннѐ». На основі аналізу літературних джерел та практичної роботи викладачів 
нами виділені методи навчаннѐ та організації навчального процесу длѐ формуваннѐ 
навчально-пізнавальної діѐльності студентів на практичних занѐттѐх з гімнастики. 
Особлива увага приділѐютьсѐ інтерактивним методам, засобам навчаннѐ та 
дидактичним матеріалам длѐ самостійної творчої роботи. 

Ключові слова: формуваннѐ, навчально-пізнавальна діѐльність, студенти, 
гімнастика, методи навчаннѐ, методи організації, інтерактивні методи, засоби, 
самостійна робота. 

 

Постановка проблеми. Модернізаціѐ української вищої освіти – один із 

пріоритетних напрѐмів реалізації стратегічного курсу України на інтеграція до 

ювропейського освітнього простору. Одним із клячових завдань такого 

оновленнѐ ю забезпеченнѐ ѐкості вищої освіти, а саме підготовки висококва-

ліфікованих кадрів, ѐкі б відповідали ѐк запитам ринку праці, потребам 

розвитку країни, суспільства, так і потребам та інтересам самої особистості 

(Домбровська, 2011; Ващук, 2011; Рибалко, 2011; Балашов, 2017 та ін.). 
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Вимога з підвищеннѐ ѐкості підготовки педагогічних кадрів знайшла 

свою відображеннѐ в нормативних документах та законодавчих актах, 

прийнѐтих за останні роки: Законі України «Про вищу освіту», Національній 

стратегії розвитку освіти на 2012-2021 рр. в Україні, Болонській декларації 

Євросоязу, Конвенції про права дитини та ін. Так, у Законі України «Про 

вищу освіту» виокремлено проблему, пов’ѐзану з підвищеннѐм ѐкості 

професійної підготовки педагогічних кадрів, у тому числі й фахівців з 

фізичної культури учнівської молоді. 

На сьогоднішній день в Україні відбуваютьсѐ постійний пошук нових 

форм, методів і засобів навчаннѐ, ѐкі б максимально були спрѐмовані на 

професійну підготовку спеціалістів у галузі фізичної культури. Але длѐ 

цього, перш за все, потрібно докорінно змінити саме ставленнѐ студента 

до навчаннѐ. Важливим ю створеннѐ загального позитивного відношеннѐ 

до предмету, тобто формуваннѐ позитивної мотивації до навчально-

пізнавальної діѐльності, а не формальної здачі заліку чи іспиту. 

Якими б найсучаснішими не були педагогічні технології, форми, 

методи і засоби навчаннѐ, вони не забезпечать потрібного рівнѐ знань, 

умінь та навичок студента, ѐкщо він не займе активну особистісну позиція, 

а його пізнавальна діѐльність не буде вмотивованоя й цілеспрѐмованоя. 

Тому формуваннѐ навчально-пізнавальної діѐльності студентів повинно 

знаходитись у центрі модернізації та вдосконаленнѐ навчально-виховного 

процесу в закладах вищої освіти, у тому числі й фізкультурного профіля. 

Аналіз актуальних досліджень. Вивчення різних аспектів процесу 

формуваннѐ пізнавальної діѐльності студентів присвѐчені праці багатьох 

відомих педагогів і психологів: А. М. Алексяк, А. А. Вербицький, 

В. М. Вергасов, В. А. Козаков, М. В. Кларін, В. Я. Лѐудис, П. Г. Лузан, 

Р. А. Нізамова, С. Д. Смирнов та ін. 

Сутність проблеми професійної підготовки майбутніх учителів фізичної 

культури в останні роки вивчали Д. І. Балашов, В. Зубченко, С. А. Карасювич, 

А. В. Леоненко, Г. В. Олефір, Л. П. Сущенко, С. О. Табінськата ін. 

Різні аспекти організації і проведеннѐ занѐть з гімнастики розглѐдали в 

своїх працѐх Д. І. Балашов, М. В. Купріюнко, С. О. Мехоношин, О. В. Нешпа, 

В. А. Сорока, О. І. Сорока, П. Ф. Рибалко, В. С. Ушаков, О. М. Худолій та інші. 

Однак, мало вивченими залишаятьсѐ питаннѐ формуваннѐ 

навчально-пізнавальної діѐльності студентів на занѐттѐх з гімнастики, 

пошук ефективних засобів і подальше вдосконаленнѐ методів та прийомів 

навчаннѐ, що й зумовило вибір теми нашого дослідженнѐ.  
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Мета дослідження – дослідити особливості формуваннѐ навчально-

пізнавальної діѐльності студентів фізкультурних ЗВО на занѐттѐх з курсу 

«Гімнастика та методика її викладаннѐ». 

Длѐ досѐгненнѐ вище зазначеної мети використовувалисѐ такі 

методи дослідження: теоретичний аналіз та узагальненнѐ науково-

методичної літератури за проблематикоя дослідженнѐ, аналіз практичної 

роботи викладачів. 

Виклад основного матеріалу. В Україні одним із головних 

структурних компонентів ѐкості освіти в загально-педагогічній підготовці 

майбутніх фахівців з фізичної культури виступаю навчально-пізнавальна 

діѐльність.  

Проблему підготовки педагогічних кадрів з фізичної культури 

сьогодні вирішуять університети, академії, інститути, факультети фізичної 

культури педагогічних університетів. Навчальними програмами цих 

закладів передбачено вивченнѐ низки дисциплін, спрѐмованих на 

підготовку студентів до викладацької діѐльності. Одніюя з таких дисциплін 

ю «Гімнастика та методика її викладаннѐ», ѐк профіляяча в системі 

підготовки вчителів фізичної культури. На жаль, зміст таких програм не 

враховую важливість формуваннѐ навчально-пізнавальної діѐльності у 

студентів на занѐттѐх з гімнастики. 

«Гімнастика та методика її викладаннѐ», ѐк навчальна і наукова 

дисципліна, формую систему професійно-педагогічних знань, умінь і 

практичних навичок, що визначаять професійну діѐльність у галузі фізичної 

культури. Одніюя з умов становленнѐ педагогічної майстерності вчителем з 

фізичної культури ю володіннѐ знаннѐми теорії і методики викладаннѐ 

гімнастики. В процесі вивченнѐ предмету студенти набуваять знань, умінь, 

практичних навичок з основ техніки безпеки, страхуваннѐ та допомоги, 

гімнастичної термінології, особливостей техніки гімнастичних вправ з 

акробатики та гімнастичного багатоборства, оволодіваять теоріюя та 

методикоя викладаннѐ гімнастики різних вікових категорій, засвояять 

основи розвитку фізичних ѐкостей, вивчаять методику організації змагань і 

основ суддівства, проведеннѐ масових гімнастичних виступів та спортивних 

свѐт, вчатьсѐ самостійно готувати та проводити занѐттѐ з різних видів 

гімнастики враховуячи вік, стан здоров’ѐ, фізичну підготовленість.  

Поставлені завданнѐ можна вирішити тільки тоді, коли в процесі 

навчаннѐ у студентів буде сформований активний пізнавальний інтерес до 

знань. Особливе значеннѐ у вирішенні проблеми формуваннѐ навчально-

пізнавальної діѐльності у студентів ю пошук ефективних засобів і подальше 
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вдосконаленнѐ методів, форм та прийомів навчаннѐ. Їх впровадженнѐ 

дасть можливість суттюво підвищити рівень професійної кваліфікації 

студентів - майбутніх фахівців з фізичної культури.  

У теорії та практиці вивченнѐ дисципліни «Гімнастика та методика її 

викладаннѐ» прийнѐто використовувати таку групу методів навчаннѐ: 

словесна, наочна і практична. Длѐ формуваннѐ навчально-пізнавальної 

діѐльності студентів особливу увагу ми пропонуюмо звернути на словесну 

групу методів,  а саме:  

 заздалегідь підготовлені проблемні питаннѐ, ѐкі потребуять 

пригадуваннѐ матеріалу попередніх занѐть; 

 навідні питаннѐ, за допомогоя ѐких студенти виконуять 

самоаналіз власних помилок, що сприѐю активізації мисленнѐ. 

Длѐ формуваннѐ навчально-пізнавальної діѐльності важливу роль 

також відіграять наочні методи навчаннѐ, а саме: 

 непрѐма наочність, наприклад у ѐкості поточного контроля знань 

студентами гімнастичної термінології з використаннѐм відповідних 

навчальних карток із зображеннѐм основних гімнастичних положень, ѐкі 

студентам потрібно правильно назвати (рис. 1); 

                                                  

1.                     2.                    3.             4.                      5.          6.               7.     

                                     

8.                            9.                 10.                11.                 12.                   13.    

             

14.                         15. 

Рис. 1. Навчальна картка з теми «Гімнастична термінологіѐ». 
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 прѐма наочність, наприклад, виконаннѐ фізичних вправ 

студентами без використаннѐ безпосереднього їх показу викладачем, а 

лише «на слух», із зазначеннѐм основних гімнастичних положень на кожен 

рахунок. Таким чином, крім вирішеннѐ освітніх завдань, ми активізуюмо їх 

увагу, пам’ѐть, мисленнѐ. 

Одніюя з вимог сьогоденнѐ длѐ оптимізації навчально-виховного 

процесу ю забезпеченнѐ занѐть з фізичного вихованнѐ інноваційними 

методами навчаннѐ. Длѐ підвищеннѐ інтересу студентства викладач повинен 

весь час експериментувати, перебувати в постійному пошуку нових форм, 

методів і засобів навчаннѐ. Одним із способів досѐгненнѐ ціюї мети ю 

використаннѐ інтерактивних методів навчаннѐ на занѐттѐх з гімнастики. 

Слово «інтерактив» прийшло до нас з англійської мови від слова 

«interact». «Inter» – це взаюмний, «act» – діѐти. Під інтерактивними маятьсѐ 

на увазі методи, під час використаннѐ ѐких студент отримую нові знаннѐ 

тільки в результаті здійсненнѐ позитивної взаюмодії або знаходитьсѐ в режимі 

бесіди, діалогу з ким-небудь або чим-небудь, наприклад комп’ятером 

(Карасювич, 2017; Москаленко, 2015; Школа, 2014; Шаповаленко, 2013). 

Позитивна взаюмодіѐ – основоположний принцип інтерактивних 

(колективних) методів навчаннѐ, зміст ѐких полѐгаю в досѐгненні результату 

зусиллѐми робочої групи, але при індивідуальній звітності та відповідальності 

кожного члена групи. Як правило, до них відносѐть інформаційне 

повідомленнѐ, міні-лекції, «мозковий штурм», аналіз історій і ситуацій, 

інтерактивні презентації, рольові ігри, запитаннѐ та відповіді, дебати тощо. 

Отже, інтерактивне навчаннѐ – це, перш за все, діалогове навчаннѐ, у ході 

ѐкого здійсняютьсѐ взаюмодіѐ викладача і студента. 

Одним із інтерактивних методів, ѐкий ми активно використовуюмо у 

своїй практичній діѐльності на занѐттѐх з гімнастики, ю кооперативно-

груповий. Він даю можливість студентам самостійно отримувати знаннѐ, 

формувати фізичні ѐкості, удосконалявати окремі вміннѐ та навички. 

У цьому процесі одне з важливих завдань викладаннѐ полѐгаю, з 

одного боку, у моделяванні спеціальних комплексів та створенні 

алгоритмічної інструкції длѐ її використаннѐ, а з іншого – в умінні 

організовувати та керувати самостійноя діѐльністя студентів на занѐттѐх з 

гімнастики (Школа, 2014). У кооперативно-груповому навчанні під 

алгоритмічноя інструкціюя маютьсѐ на увазі чітке використаннѐ конкретних 

вправ, відповідно підібраних і сконцентрованих у поданому часовому 

інтервалі, що забезпечуять швидкий розвиток рухових ѐкостей за відносно 

короткий проміжок часу. 
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Основа сутність кооперативно-групового навчаннѐ  полѐгаю в тому, що 

весь об’юм змодельованого комплексу підлѐгаю нормованому виконання в 

чітко заданому часовому інтервалі, певній послідовності при необхідній умові 

поступового переходу до навантажень, беручи до уваги індивідуальні 

особливості фізичного розвитку й фізичної підготовленості студентів. При 

цьому в кооперативно-груповому навчанні зберігаютьсѐ прѐмий і зворотній 

зв’ѐзок між викладачем та студентами. Проведеннѐ кооперативно-групового 

навчаннѐ на занѐттѐх з гімнастики пов’ѐзане з місцем його використаннѐ, 

наѐвністя інвентаря, необхідністя попередньої підготовки та ознайомленнѐ 

з новоя організаційноя формоя. 

Основний принцип кооперативного навчаннѐ полѐгаю в тому, що 

воно не зводитьсѐ до будь-ѐкого приватного методу, а ю організаційно-

методичноя формоя, що маю низку приватних методів використаннѐ 

фізичних вправ (Школа, 2014). 

Велику роль у формуванні навчально-пізнавальної діѐльності ми 

відводимо підбору адекватних методів організації студентів на занѐттѐх з 

гімнастики. Основними організаційними формами нашої роботи ю: 

групова, робота в парах, індивідуальна. Також при кооперативно-

груповому навчанні нами активно використовувавсѐ метод колового 

тренуваннѐ (робота за заздалегідь підготовленими станціѐми), ѐкий 

дозволѐв підвищити моторну щільність, що, у своя чергу, сприѐло 

підвищення зацікавленості студентів до занѐть з гімнастики. 

У груповому методі за станціѐми студенти поділѐятьсѐ на невеликі 

групи (по 3–6 студентів), ѐкі займаятьсѐ, переходѐчи від виконаннѐ одніюї 

вправи до іншої, від знарѐддѐ до знарѐддѐ, від одного місцѐ виконаннѐ до 

іншого, рухаячись по колу. Закінчуячи виконаннѐ останньої вправи в даній 

серії, вони знову повертаятьсѐ до першої, таким чином, закриваячи коло.  

Кооперативно-групове навчаннѐ нами використовуютьсѐ в основній 

частині занѐттѐ і пов’ѐзане з розвитком фізичних ѐкостей в умовах, коли 

організм ще не втомлений та може виконати роботу в більшому об’юмі і 

оптимальних умовах навантаженнѐ. Комплекси вправ маять загально-

розвивальний характер із силовим напрѐмом, що органічно пов’ѐзаний зі 

спеціальноя підготовкоя, де особлива роль відводитьсѐ силовим та 

швидкісно-силовим вправам. 

Длѐ проведеннѐ кооперативно-групового навчаннѐ заздалегідь 

складаютьсѐ комплекс вправ, визначаятьсѐ місцѐ длѐ виконаннѐ вправ, на 

першому занѐтті проводитьсѐ випробуваннѐ на максимальний тест по 

кожній вправі, за умов їх правильного виконаннѐ, установляютьсѐ система 
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поступового підвищеннѐ навантаженнѐ. На останньому занѐтті нами 

перевірѐютьсѐ максимальний тест длѐ кожної вправи та порівняятьсѐ 

отримані результати з вихідними.  

Засоби длѐ кооперативно-групового навчаннѐ можуть бути 

різноманітними: загально-розвивальні, спеціальні, технічно нескладні. 

Вправи добираятьсѐ в залежності від завдань занѐттѐ, рухових 

можливостей студентів з урахуваннѐм переносу фізичних здібностей та 

рухових навичок. У кооперативно-груповому навчанні ми використовуюмо 

станції з особливими вправами на кожній із них, на ѐких студенти 

послідовно виконуять завданнѐ, що пропонуятьсѐ.  

До початку кооперативно-групового навчаннѐ обов’ѐзково проводитьсѐ 

розминка, розставлѐютьсѐ інвентар. Викладач разом зі студентами проходить 

всіма станціѐми й показую всі вправи. Кількість груп відповідаю кількості 

станцій. У кожному кооперативно-груповому навчанні ми не пропонували 

зовсім нові комплекси вправ, бо в цьому випадку більша б частина часу 

використовуваласѐ б на їх засвоюннѐ і знизиласѐ б їх ефективність. 

Успішність процесу навчаннѐ, ефективність використаннѐ в ньому 

різних методів і форм значноя міроя залежать від вдалого вибору засобів 

навчаннѐ, під ѐкими ми розуміюмо всі елементи навчального середовища, 

ѐкі викладач свідомо використовую длѐ цілеспрѐмованого навчального 

процесу, длѐ більш плідної взаюмодії зі студентами.  

У практиці викладаннѐ дисципліни «Гімнастика та методика її 

викладаннѐ» нами широко застосовуятьсѐ різноманітні засоби фізичного 

вихованнѐ длѐ активізації навчально-пізнавальної діѐльності студентів: 

- емоційно-стимулявальна та асинхронна гімнастики, ѐкі 

дозволѐять відійти від стереотипних рухів, а також розвиваять у студентів 

уѐвленнѐ та творче мисленнѐ; 

- вправи і рухові завданнѐ в парах, групах. Виконаннѐ таких вправ 

сприѐю активній взаюмодії студентів один із одним, проѐвлѐютьсѐ взаюмодо-

помога у виконанні рухових завдань, а також підвищуютьсѐ інтерес студентів 

завдѐки нестандартному підходу до проведеннѐ занѐть з гімнастики; 

- вправи на координація та спритність, складаннѐ індивідуальних 

вільних вправ на гімнастичному килимі маять безпосередній вплив на 

пізнавальну діѐльність студентів, оскільки самі по собі складно 

координаційні вправи не можуть виконуватисѐ без залученнѐ всіх 

психічних процесів, а такий засіб, ѐк вільні вправи потребую від студента 

величезного творчого потенціалу.  
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Навчальна література нового зразку. Необхідноя умовоя 

формуваннѐ навчально-пізнавальної діѐльності студентів ЗВО ю 

забезпеченнѐ високоѐкісними підручниками, посібниками відповідно до 

вимог підготовки майбутнього фахівцѐ. Додатковий матеріал може 

надаватисѐ студентам у форматі PDF, ѐкі доступні до друку, перелік адресів 

Інтернет сайтів за темами занѐть.  

Навчально-методичне забезпеченнѐ відіграю важливу роль у самостій-

ній роботі студентів: під час підготовки до практичних занѐть, індивідуальних 

завдань, тестового контроля, дослідницької роботи тощо. Використаннѐ 

ѐкісних методичних розробок, посібників, електронних текстів значно 

активізую самостійну роботу студентів і підвищую ефективність пізнавальної 

діѐльності.  

Длѐ самостійної роботи студентів, особливо тих, ѐкі тренуятьсѐ, 

часто виїжджаять на збори, змаганнѐ і не маять можливості відвідувати 

всі занѐттѐ з гімнастики створяютьсѐ інтерактивний методичний комплекс 

(необхідні документи, ілястрації та додатки) длѐ ѐкісного проведеннѐ 

уроків з фізичної культури за варіативним модулем «Гімнастика». 

Інтерактивний методичний комплекс можна віднести до 

інформаційних технологій навчаннѐ, що надаять доступ студентам та 

викладачам до нетрадиційних джерел інформації (електронна бібліотека, 

сайти Інтернету, соціальні мережі), створяячи можливість длѐ творчої 

діѐльності, формуваннѐ професійних навичок, можливість реалізувати нові 

форми та методи навчаннѐ. Методичний комплекс допомагаю мобілізувати 

роботу студента (викладача), даячи змогу за короткий відрізок часу 

ознайомитисѐ з тими моментами, ѐкі потребуять корекції.  

Інформаційні технічні засоби. Длѐ формуваннѐ навчально-

пізнавальної діѐльності студентів на занѐттѐх з гімнастики важливим ю 

використаннѐ інформаційно-технічних засобів, а саме відеофільмів, 

презентацій, електронної пошти длѐ отриманнѐ домашніх завдань тощо. 

Цифрова відео зйомка – відносно новий прийом у практиці 

гімнастики. Він маю величезні можливості длѐ емоційного впливу, отже, 

формую пізнавальний інтерес. Прийом вклячаю індивідуальний або 

груповий відеозапис під час виконаннѐ ѐк складно координованих, так і 

простих рухових дій, самостійне проведеннѐ студентами комплексів 

вправ, частин занѐттѐ тощо; та обробку й передачу інформації, засобом 

впровадженнѐ ѐких ю комп’ятер. Це даю можливість вирішувати такі 

завданнѐ:  

- зміна навчальної діѐльності; 
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- урізноманітненнѐ різних видів і форм контроля в діѐльності 

вчителѐ: попередній контроль (проводитьсѐ з метоя отриманнѐ інформації 

про початковий рівень знань та практичних навичок студентів); 

порівнѐльний контроль (проводитьсѐ на початку і наприкінці навчального 

року і сприѐю об’юктивності при оціняванні);  

- переглѐд складно координованих вправ у повільному режимі, 

зупинка зображеннѐ у клячових моментах длѐ біомеханічного аналізу та 

багаторазовий переглѐд потрібних частин гімнастичної вправи;  

- групове обговореннѐ помилок у техніці гімнастичних вправ та 

способи їх виправленнѐ; 

- самоаналіз проведених самим студентом різноманітних комплексів 

вправ або частин занѐттѐ з різних видів гімнастики. 

Практична діѐльність кращих викладачів переконую в тому, що 

сьогодні викладачі зобов’ѐзані не тільки вільно володіти сучасними 

інформаційними та комп’ятерними технологіѐми, а й уміло 

використовувати їх у своїй професійній діѐльності. 

Графічне та ситуаційне моделяваннѐ (Мехоношин, 2011). Студентам 

пропонуютьсѐ оглѐнути графічний малянок від початку до завершеннѐ 

виконаннѐ гімнастичної вправи. Післѐ цього студентам необхідно відтворити 

цей самий малянок, але за викляченнѐм одніюї із фаз (І рівень), двох фаз 

(ІІ рівень), або відтвореннѐ вправи від початку до завершеннѐ (ІІІ рівень). Це 

даю можливість студентам зосередити вся своя увагу на основних фазах 

техніки виконаннѐ гімнастичної вправи,  що не можливо без залученнѐ таких 

пізнавальних процесів, ѐк увага, пам’ѐть, мисленнѐ, уѐва та інші. 

Дидактичні матеріали длѐ самостійної творчої роботи. У дидактиці 

вищої школи формуваннѐ пізнавальної самостійності розглѐдаютьсѐ ѐк 

основний шлѐх розвитку творчих здібностей майбутніх спеціалістів. Особливо 

гостро постаю питаннѐ ѐк раціонально організувати самостійну роботу, ѐк 

створити необхідні умови длѐ самостійного навчаннѐ студентів. Відомо, що 

запам’ѐтовуваннѐ певного матеріалу, навіть при сумлінному відношенні до 

занѐть, не викликаю особливої активності та творчості у студентів. Знаннѐ, ѐкі 

вклячені в самостійну діѐльність, засвояятьсѐ значно краще порівнѐно з 

тими, що подаятьсѐ в «готовому виглѐді». Кращому засвоюння теоретичного 

матеріалу сприѐять схеми, малянки, ѐкі використовуютьсѐ під час 

самостійної роботи. 

Оріюнтовні завданнѐ длѐ самостійної роботи: 

 Тема: «Методика навчаннѐ гімнастичним вправам». Вписати в 

запропоновану схему методику навчаннѐ гімнастичним вправам: стійка 
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силоя зігнувшись на голові і руках, підйом розгином на перекладині, 

підйом махом уперед на паралельних брусах і т.д. (рис. 2). 

 Тема: «Правила скороченнѐ в гімнастичній термінології». 

Закреслити зайві терміни, наприклад: В.п. – основна стійка ноги разом. 1 – 

піднѐти руки вперед долоні всередину; 2 – піднѐти руки вгору долоні 

вперед; 3 – відвести руки в сторони долоні донизу; 4 – прийнѐти В.п.  
 

 
 

Рис. 2. Методика навчаннѐ гімнастичним вправам. 

 Тема: «Правила запису вправ на снарѐдах». Записати вправи на 

снарѐдах текстовими формами (рис. 3). 

 
 

Рис. 3. Правила запису вправ на снарѐдах. 

 Тема: «Методика навчаннѐ гімнастичним вправам». 

Проаналізувати техніку виконаннѐ стрибка, зігнувши ноги. Відтворити цей 

самий малянок у графічній формі (рис. 4). 

 
Рис. 4. Техніка виконаннѐ стрибка через конѐ способом зігнувши ноги 

у графічній формі. 
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 Тема: «Страховка і допомога в навчанні гімнастичним вправам». 

Підібрати гімнастичні вправи з використаннѐм різних видів страхуваннѐ та 

допомоги (рис. 5). 

 

 

 

 

 

 

  

 
 

Рис. 5. Види страхуваннѐ та допомоги. 

 Тема: «Термінологіѐ акробатичних вправ, терміни вправ на 

снарѐдах». Завданнѐ длѐ перевірки знань (складаннѐ або вирішеннѐ 

кросвордів, тестові завданнѐ) (рис. 6). 
1. Положеннѐ гімнаста на снарѐді, коли його 

плечі знаходѐтьсѐ вище точок хвату руками 

(упор). 

2. Термін, що визначаю спосіб триманнѐ 

гімнаста за снарѐд (хват). 

3. Положеннѐ гімнаста на снарѐді, при ѐкому 

його плечі знаходѐтьсѐ нижче точок хвату 

руками (вис). 

4. За способом виконаннѐ може бути ривком, 

силоя, розгином, махом, переворотом (підйом). 

5. Обертальний рух у плечових суглобах з 
одночасним розведеннѐм рук (викрут). 
6. Цілісний коловий рух над снарѐдом або 
його частиноя по замкнутій кривій (коло). 
7. Рух навколо точок хвату (або вільний рух у 
суглобах) (мах). 
8. Повтореннѐ маху вперед і назад 
(розмахуваннѐ). 
9. Стрибок гімнаста на снарѐд (вскок). 
10. Стрибок зі снарѐда (зіскок). 

Рис. 6. Кросворд длѐ перевірки знань з теми «Термінологіѐ 

акробатичних вправ, терміни вправ на снарѐдах». 
 

Упровадженнѐ творчих професійних завдань (складаннѐ таблиць, такі 

графічні роботи, ѐк кресленнѐ і схеми, графічне та ситуаційне моделяваннѐ, 

зарисовки або змальовуваннѐ), урізноманітняю й активізую самостійну роботу 

студентів, покращуять процес навчаннѐ гімнастичними вправами. 
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Висновки. Таким чином, ѐкість підготовки майбутніх фахівців 

знаходитьсѐ у взаюмодії з рівнем сформованості у студентів навчально-

пізнавальної діѐльності, ѐка виступаю процесом і результатом засвоюннѐ 

знань, умінь і навичок, необхідних длѐ здійсненнѐ професійної діѐльності. 

Проблема спонукаю викладачів так організувати навчальний процес на 

занѐттѐх з гімнастики, щоб, насамперед, досѐгти позитивної мотивації до 

вивченнѐ даного предмету, сформувати в студентів уміннѐ самостійно 

здобувати знаннѐ. 

Перспективи подальших наукових розвідок. Подальші дослідженнѐ 

передбачаять розробку та експериментальне обґрунтуваннѐ методики 

формуваннѐ навчально-пізнавальної діѐльності у студентів на практичних 

занѐттѐх з гімнастики. 
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РЕЗЮМЕ 
Гвоздецкая Светлана, Прокопова Людмила, Дмитрий Балашов, Дубинская 

Оксана. Формирование учебно-познавательной деѐтельности студентов 

физкультурных вузов на занѐтиѐх с курса «Гимнастика и методика ее преподаваниѐ». 

В статье раскрыты особенности формированиѐ учебно-познавательной 
деѐтельности студентов физкультурных вузов на занѐтиѐх с курса «Гимнастика и 
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методика ее преподаваниѐ». На основе анализа литературных источников и 
практической работы преподавателей нами выделены методы обучениѐ и 
организации учебного процесса длѐ формированиѐ учебно-познавательной 
деѐтельности студентов на практических занѐтиѐх по гимнастике. Особенное 
внимание уделѐетсѐ интерактивным методам, средствам обучениѐ и 
дидактическим материалам длѐ самостоѐтельной творческой работы. 

Ключевые слова: формирование, учебно-познавательнаѐ деѐтельность, 
студенты, гимнастика, методы обучениѐ, методы организации, интерактивные 
методы, средства, самостоѐтельнаѐ работа. 

 

SUMMARY 
Hvozdetska Svitlana, Prokopova Liudmyla, Balashov Dmytro, Dubynska Oksana. 

Formation of learning-cognitive activity of students of physical training universities at the 

classes of the course “Gymnastics and methods of its teaching”. 

The main problem in solving the tasks of improving the effectiveness of learning and 
the quality of training of future specialists is the problem of formation of learning-cognitive 
activity of students with the emphasis on development of cognitive activity, interest, 
independence. The article reveals the peculiarities of formation of learning-cognitive activity 
of students at practical classes in gymnastics. 

The aim of the research is to investigate the peculiarities of formation of learning-
cognitive activity of students of physical education universities at the classes of the course 
“Gymnastics and Methods of its Teaching”. 

In order to achieve the above mentioned goal the following methods of research have 
been used: theoretical analysis and generalization of scientific and methodological literature 
on the subject of research, analysis of practical work of teachers. 

Based on the analysis of literary sources and practical work of teachers, we have 
identified methods of teaching and organization of the educational process for the formation 
of learning-cognitive activity of students in practical exercises in gymnastics. Particular 
attention is paid to interactive methods, teaching aids and didactic materials for independent 
creative work. 

Thus, the quality of training of future specialists lies in interaction with the level of 
students’ learning-cognitive activity formation, which acts as a process and result of 
mastering knowledge and skills necessary for professional activity. The problem encourages 
teachers to organize training process at gymnastics classes in such a way that, first of all, 
they achieve positive motivation to study the subject, to form students’ ability to acquire 
knowledge independently. 

Further research involves development and experimental substantiation of the 
methodology of formation of learning-cognitive activity in students at practical classes in 
gymnastics. 

Key words: formation, learning-cognitive activity, students, gymnastics, teaching 
methods, methods of organization, interactive methods, tools, independent work. 
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ДИНАМІКА РОЗВИТКУ ТВОРЧОГО ПОТЕНЦІАЛУ МАЙБУТНЬОГО 

МЕНЕДЖЕРА ЕКОНОМІЧНОЇ ГАЛУЗІ В ГУМАНІСТИЧНО  

ЗОРІЄНТОВАНОМУ ОСВІТНЬОМУ ПРОЦЕСІ 

 
Розглѐдаютьсѐ проблема розвитку творчого потенціалу майбутнього 

менеджера економічної сфери у процесі професійної підготовки. Аналізуятьсѐ 
проблеми цього процесу, що носѐть ѐк об’юктивний, так і суб’юктивний характер. 
Автор робить висновок, що розвиток творчого потенціалу майбутнього 
менеджера економічної галузі повинен виступати одніюя зі стратегічних ліній 
освітнього процесу у закладі вищої освіти, відображеннѐм гуманістичного підходу до 
професійної підготовки та професійної діѐльності ѐк складника життювого шлѐху 
лядини. Проте загальна ідеѐ розвитку повинна коригуватисѐ в безпосередній 
педагогічній взаюмодії, ѐка не може послуговуватисѐ виклячно усередненими 
оріюнтирами й потребую розробки методичних засад забезпеченнѐ особистісно 
зоріюнтованого розвитку творчого потенціалу студента економічного ЗВО з 
урахуваннѐм викликів сучасності та реалій вітчизнѐного менеджменту. 

Ключові слова: менеджер, вища школа, професійна підготовка, економічна 
сфера, творчий потенціал, розвиток, саморозвиток. 

 

Постановка проблеми. Значеннѐ менеджменту ѐк науки про 

управліннѐ в сучасному світі неможливо переоцінити насамперед тому, що 

шлѐх спроб і помилок, інтуїтивного пошуку рішеннѐ неприйнѐтний длѐ 

сучасного ритму життѐ і призводить до часом незворотних похибок у 

здійсненні стратегічних намірів керованої організації, значних втрат у часових, 

матеріальних, лядських ресурсах тощо. Але при цьому управліннѐ, по-перше, 

завжди відбуваютьсѐ в умовах, що ніде й ніколи не повністя не повторяятьсѐ 

в усьому різноманітті основних і супутніх обставин, а, по-друге, воно 

продовжую залишатисѐ функціюя лядини – суб’юкта, ѐкий у кожному випадку 

не лише характеризуютьсѐ сукупністя індивідуальних рис, але й на їхній 

основі здійсняю інтеграція зовнішніх чинників організації управліннѐ, таких, 

ѐк його домінувальні цілі, прийнѐтні чи неприйнѐтні засоби, критерії та 

форми аналізу й оціняваннѐ, інтерпретаціѐ результатів та проектуваннѐ 

подальших шлѐхів розвитку організації в цілому, її структурних підрозділів, 

підтримка професійного становленнѐ чи кар’юрного зростаннѐ підлеглих 

тощо. І ѐкщо загальна теоріѐ визначаю стратегічні аспекти успішного 



Педагогічні науки: теорія, історія, інноваційні технології, 2019, № 6 (90) 

53 

управліннѐ, то на практиці від менеджера вимагаютьсѐ, окрім усього, 

вибудовуваннѐ адекватної їм тактики, здатної врахувати і вдало використати 

більш чи менш специфічні, але завжди своюрідні й мінливі обставини під час 

вирішеннѐ клячових завдань організації. 

Таким чином, сучасний менеджер – це фахівець, спроможний 

установлявати оптимальний баланс між стандартними і нестандартними 

підходами до професійних проблем, здатний не лише класифікувати останні 

на наукових засадах, а й бачити їхня унікальність, усвідомлявати її джерела і 

перспективи подальшої конструктивної трансформації. При цьому 

напрацяваннѐ відповідного досвіду, засвоюннѐ його когнітивних та 

процесуальних засад, що становить основу професійної освіти майбутнього 

менеджера, маю поюднуватисѐ з особистісним розвитком, і насамперед – у 

полі творчого самовиѐву та конструктивної взаюмодії з іншими суб’юктами 

діѐльності. 

Аналіз актуальних досліджень. Становленнѐ майбутнього 

менеджера ѐк креативної особистості, розвиток його творчого потенціалу – 

проблема багаторівнева, така, що торкаютьсѐ водночас кількох 

дослідницьких сфер. Готовність до творчого вирішеннѐ управлінських 

проблем ѐк одна з провідних ѐкостей успішного управлінцѐ розглѐдаютьсѐ 

в працѐх сучасних теоретиків менеджменту в різноманітних галузѐх. При 

цьому акцентуятьсѐ аспекти ѐк власне ефективної управлінської діѐльності 

на засадах творчого підходу до неї (В. Воѐкін, Дж. Гілфорд, І. Гінсіровська, 

Г. Єльникова, І. Іванова, Е. Торренс), так і кар’юрного зростаннѐ та 

професійної самореалізації (І. Жалінська, В. Зазикін, М. Діденко, Г. Кот, 

О. Продіус, Л. Скібіцька). У працѐх психологічного змісту (В. Баженяк, 

О. Бандурка, Е. де Боно, С. Бочарова, С. Максименко, В. Молѐко) йдетьсѐ, 

насамперед, про особистісні засади творчості управлінцѐ. Що ж до 

вивченнѐ педагогічних аспектів розвитку його творчого потенціалу, то цѐ 

проблема залишаютьсѐ такоя, що потребую деталізації й поглибленнѐ в 

залежності ѐк від сфери діѐльності менеджера, так і з урахуваннѐм тих 

змін, що постійно відбуваятьсѐ в середовищі ціюї діѐльності ѐк на мікро-, 

так і на мезо- та макрорівнѐх. При цьому технологічна компетентність маю 

поюднуватисѐ із здатністя приймати такі управлінські рішеннѐ, що 

відображаять демократичні, гуманістичні тенденції розвитку суспільства 

ѐк надзвичайно актуальні длѐ сучасної України і світу в цілому. 

Незважаячи на зростаннѐ інтересу дослідників до проблеми 

професійної підготовки менеджера в цілому та підготовки його до творчої 

діѐльності зокрема, на наш поглѐд, поглибленого вивченнѐ потребуять 
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особливості розвитку творчого потенціалу майбутнього менеджера 

економічної галузі ѐк психологічно й етично проблемного полѐ 

управлінської діѐльності. Тому метою нашої статті ю аналіз основних 

психолого-педагогічних проблем розвитку творчого потенціалу 

майбутнього менеджера та характеристика засобів їхнього вирішеннѐ в 

контексті освітнього середовища сучасного економічного ЗВО.  

Длѐ вирішеннѐ поставлених завдань нами застосовані ѐк теоретичні, 

так і емпіричні дослідницькі методи, що вклячали інформаційний пошук 

загальнотеоретичного та методичного спрѐмуваннѐ, узагальненнѐ та 

аналіз оприляднених дослідницьких даних, спостереженнѐ за процесом 

підготовки менеджера в економічних ЗВО, анкетуваннѐ студентів та 

викладачів, індивідуальні та групові співбесіди, постановку 

констатувального та формувального експериментів з належним 

опрацяваннѐм отриманих результатів. Усе це дозволило зробити низку 

висновків, значущих длѐ успішного розвитку творчого потенціалу 

майбутнього менеджера в економічному ЗВО. 

Виклад основного матеріалу. Сучасний заклад вищої освіти – це 

багатофункціональна установа, що реалізую одночасно значну кількість 

суспільних запитів. Найбільш очевидні з них стосуятьсѐ, відповідно до Закону 

«Про вищу освіту» (2014) підготовки висококваліфікованих фахівців, 

«здобуттѐ особами вищої освіти відповідного ступенѐ за обраними ними 

спеціальностѐми», проте реалізовані ЗВО завданнѐ ю значно ширшими й 

постаять ѐк на рівні держави, у контексті проблеми забезпеченнѐ її 

суспільного та економічного розвитку через формуваннѐ лядського капіталу і 

збереженнѐ та примноженнѐ моральних, культурних, наукових цінностей і 

досѐгнень суспільства, так і на рівні окремої особистості, передбачаячи 

«формуваннѐ особистості шлѐхом патріотичного, правового, екологічного 

вихованнѐ, утвердженнѐ в учасників освітнього процесу моральних 

цінностей, соціальної активності, громадѐнської позиції та відповідальності, 

здорового способу життѐ, уміннѐ вільно мислити та самоорганізовуватисѐ в 

сучасних умовах; *…+ створеннѐ необхідних умов длѐ реалізації учасниками 

освітнього процесу їхніх здібностей і талантів». 

Отже, Законом установляютьсѐ інваріантність гуманістичного 

характеру освітнього процесу, його спрѐмованість на формуваннѐ ѐкостей 

студента, значущих ѐк в особистісному, так і в суспільному сенсі. Водночас, 

такі ѐкості тіюя чи іншоя міроя завжди екстраполяятьсѐ на професійну 

діѐльність фахівцѐ, відбиваячись ѐк на її безпосередніх результатах, так і 

на впровадженні в професійних спільнотах, на рівні трудових колективів, 
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їхніх окремих підрозділів, а часто навіть організацій у цілому певних ідей, 

формуванні традицій, прийнѐтті певних підходів до вирішеннѐ проблем 

внутрішньої та зовнішньої взаюмодії тощо. 

Особливо це стосуютьсѐ діѐльності менеджера – професійного 

управлінцѐ, головним завданнѐм ѐкого ю «координаціѐ й організаціѐ 

діѐльності колективів на основі врахуваннѐ об’юктивних законів і 

закономірностей» (Дідковська та Гордіюнко, 2007, с. 6). Метоя 

управлінської праці традиційно виступаю «визначеннѐ цілей організації та 

створеннѐ умов длѐ їх досѐгненнѐ, координаціѐ спільної діѐльності 

працівників організації» (Чайка, 2007, с. 28). Разом із тим, учені 

констатуять, що сучасний менеджмент «втратив риси, що були пов’ѐзані з 

обов’ѐзковоя формалізаціюя й регламентаціюя процесу управліннѐ, проте 

набув таких рис, що притаманні мистецтву управліннѐ малими 

соціальними групами, індивідамами, використовуячи позитивний вплив 

різноманітних сучасних чинників» (Дідковська та Гордіюнко, 2007, с. 7). 

Таким чином, процес управліннѐ дедалі більше передбачаю оптимальне 

поюднаннѐ об’юктивного і суб’юктивного, загального та конкретно-

ситуативного, що не може не актуалізувати проблеми міжособистісного 

взаюмовпливу, а отже – і проблеми особистісного чинника в діѐльності 

організації, її важливих економічних та соціальних характеристиках. 

Розглѐдаячи стан вітчизнѐного менеджменту ѐк «спадкоюмцѐ» 

радѐнської системи управліннѐ, дослідники неодноразово відзначали, що 

«плановій економіці не вдалосѐ сформувати в українському менеджменті 

традиції точності, пунктуальності, здатності до управліннѐ своїм часом і 

часом підлеглих, створити механізми протидії суб’юктивній авральності, 

стихійності, компанійщині тощо» (Лесечко, 2005). Фактично, у сфері 

менеджменту впродовж останніх десѐтиліть відбуваютьсѐ не лише 

вирішеннѐ безпосередніх завдань функціонуваннѐ організації, а боротьба з 

рудиментарними уѐвленнѐми про праця, її умови та цілі ѐк в 

об’юктивному, так і в суб’юктивному розумінні. І роль закладу вищої освіти в 

цьому процесі полѐгаю значноя міроя в формуванні змістових, 

мотиваційних та процесуальних засад діѐльності менеджера ѐк 

особистості-організатора в найширшому розумінні цього слова, що 

вклячаю і економічні, і соціальні аспекти, забезпеченні його здатності 

гармонізувати цілі підприюмства з цілѐми колективу та окремих 

особистостей і виховувати останніх ѐк свідомих та добросовісних 

працівників, що ю не лише виконавцѐми певних функцій, а й співтворцѐми 

виробленого продукту.  
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Досѐгненнѐ ціюї мети можливе, насамперед, за умови здобуттѐ 

майбутнім менеджером особистісного досвіду гуманістично зоріюнтованих 

ділових стосунків, де особистісні запити й можливості окремої лядини 

розглѐдаятьсѐ ѐк безумовно значущі. Такий досвід маю розглѐдатисѐ ѐк 

закономірний наслідок залученнѐ до освітнього процесу сучасного вишу 

янака чи дівчини, ѐкі повинні вирізнити в ньому систему чинників, що 

сприѐять продуктивному самовиѐву, органічному продовження 

багаторічного процесу саморозвитку рис, відзначених нині ѐк професійно 

значущі, заснованому на вже засвоюних життювих цінностѐх, у тім числі – 

пов’ѐзаних із уѐвленнѐми про «Я-ідеальне».  

Як відзначаю О. Жданова-Неділько, «в умовах вищої школи 

гуманістичний підхід спонукаю викладача до аналізу вікових, соціальних, 

індивідуальних особливостей студентів, до пошуку важелів їхньої 

навчальної самоврѐдності. Фактично, він виступаю глобальним, базовим по 

відношення до особистісного, діѐльнісного, акмеологічного та інших 

актуальних нині в педагогіці підходів, що конкретизуять відповідні аспекти 

гуманістичного підходу» (Жданова-Неділько, 2015, с. 4).  

Сукупність рис, що маять розглѐдатисѐ ѐк актуальні при здобутті про-

фесій, пов’ѐзаних з організаціюя продуктивної взаюмодії (саме сяди можемо 

віднести менеджмент), виокремляятьсѐ дослідниками по-різному, проте 

спостерігаютьсѐ тенденціѐ до врахуваннѐ таких природних здібностей майбут-

нього фахівцѐ, ѐк «інтелектуальні: мисленнѐ: (індукт./дедукт.), вербальність, 

просторовість, пам’ѐть, спостережливість, судженнѐ, метапізнаннѐ; творчі: 

винахідливість (розв’ѐзаннѐ проблеми), уѐва, фантазіѐ, гнучкість, оригіналь-

ність, швидкість мисленнѐ, ретельність у розробці ідей; соціо-емоційні: спос-

тережливість, комунікативні, емпативні, лідерські здібності» і певноя міроя 

сформованих у попередній життювій практиці внутрішноособистісних 

чинників, серед ѐких незалежність, самостійність мисленнѐ, мотиваційна 

вкляченість, наполегливість, легкість адаптації, прагненнѐ до 

самовдосконаленнѐ (Баженяк та Банѐс, 2013, с. 51), що сприѐю, насамперед, 

вирішення творчих завдань. Н. Добровольська акцентую в цьому плані 

наѐвність творчого потенціалу, уміннѐ працявати в складних умовах спільної 

діѐльності, формуваннѐ толерантності при розв’ѐзанні конфліктних ситуацій 

та ін. (Добровольська, 2013). В. Шепель ю автором класифікації, де 

виокремлено «загальні ѐкості (високий рівень інтелекту, фундаментальні 

знаннѐ, достатній досвід); конкретні ѐкості (ідейно-моральні: світоглѐд, 

культура, мотиваціѐ; науково-професійні: знаннѐ, досвід, компетенціѐ; 

організаційні ѐкості: уміннѐ добирати й розставлѐти кадри, планувати роботу, 
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забезпечувати контроль; психофізичні ѐкості: добре здоров’ѐ, схильність до 

системного мисленнѐ, тренована пам’ѐть тощо); специфічні особистісно-

ділові ѐкості (комунікабельність, емпатичність, стресостійкість, красномовство 

тощо)» і ѐка приймаютьсѐ дослідниками ѐк досить вичерпна (Т. Гриценко та 

ін., 2007). Ці ѐкості розглѐдаятьсѐ ѐк такі, що потребуять розвитку в 

освітньому процесі ЗВО при підготовці менеджерів економічної галузі. 

Водночас, на наш поглѐд, розглѐдаячи проблему розвитку особистіс-

них ѐкостей майбутнього фахівцѐ, слід ураховувати не лише необхідність 

стимуляваннѐ тих чи інших його рис, а й потребу коригуваннѐ чи навіть галь-

муваннѐ розвитку деѐких із них. Тобто, професійний розвиток особистості 

повинен передбачати принаймні три підходи до забезпеченнѐ їхньої динамі-

ки, ѐка може проектуватисѐ не тільки ѐк прѐма (зростаннѐ рівнѐ розвитку пев-

них рис) чи зворотна (зменшеннѐ частоти виѐву, сили та стійкості рис особис-

тості, що зашкоджуять професійному становлення майбутнього фахівцѐ. При 

цьому в кожному конкретному випадку частина рис можуть розглѐдатисѐ ѐк 

відносно статичні, тобто такі, що сформовані на достатньому рівні й подаль-

ший розвиток ѐких може призвести до погіршеннѐ результату діѐльності. 

Оскільки предметом нашого дослідженнѐ виступаю творчий 

потенціал майбутніх менеджерів економічної галузі, ми намагалисѐ 

з’ѐсувати, ѐк саме дотичні до нього особистісні ѐкості повинні 

враховуватисѐ при проектуванні педагогічного впливу на студента.  

Структура творчого потенціалу особистості досить складна і 

різнобічна в своїх діѐльнісних виѐвах. Відомий вітчизнѐний психолог 

В. Молѐко визначив її таким чином: 

«1) задатки, нахили, що виѐвлѐятьсѐ в підвищеній чутливості, певній 

вибірковості, наданні переваг чомусь перед чимось, загальній 

динамічності психічних процесів;  

2) інтереси, їх спрѐмованість, частота й систематичність проѐвів, 

домінуваннѐ пізнавальних інтересів;  

3) допитливість, потѐг до створеннѐ нового, до пошуку та розв’ѐзаннѐ 

проблем;  

4) швидкість у засвоюнні нової інформації, створенні асоціативних масивів;  

5) нахили до постійних порівнѐнь, зіставлень, виробленнѐ еталонів 

длѐ наступних порівнѐнь, відбору;  

6) проѐви загального інтелекту – розуміннѐ, швидкість оцінявань та 

вибору шлѐхів розв’ѐзку, адекватність дій;  

7) емоційне забарвленнѐ окремих процесів, емоційне ставленнѐ, 

вплив почуттів на суб’юктивне оціняваннѐ, вибір, наданнѐ переваг;  
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8) наполегливість, систематичність у роботі, цілеспрѐмованість, 

рішучість, працелябність, сміливе прийнѐттѐ рішень;  

9) творча спрѐмованість на пошуки аналогій, комбінуваннѐ, 

реконструяваннѐ, змін варіантів, економність у рішеннѐх, використанні 

часу, засобів тощо;  

10) інтуїтивізм – здатність до проѐву неусвідомляваних швидких 

(іноді миттювих) оцінок, прогнозів, рішень;  

11) порівнѐно швидке та ѐкісне оволодіннѐ вміннѐми, навичками, 

прийомами, технікоя праці, майстерністя виконаннѐ відповідних дій;  

12) здібності до реалізації власних стратегій і тактик при розв’ѐзанні 

різних проблем, завдань, пошуку виходу зі складних, нестандартних, 

екстремальних ситуацій» (Молѐко, 2006, с. 15-16). 

Наведені підструктури презентуять такі риси і ѐкості, ѐкі загалом 

зоріюнтовані на забезпеченнѐ творчої діѐльності лядини, поза залежністя від 

її індивідуальності, специфічності, що в той чи інший спосіб обов’ѐзково про 

себе заѐвить. Вона ю, певноя міроя, описом ідеалу, що на практиці повинен 

конкретизуватисѐ, набувати більш диференційованого змісту, особливо коли 

йдетьсѐ про етапи розвитку, об’юктивної і суб’юктивної недовершеності. Тому, 

інтерпретуячи структуру творчого потенціалу, запропоновану В. Молѐко, ѐк 

систематизовану сукупність особистісно-розвивальних цілей, ѐкі реалізуятьсѐ 

в освітньому процесі з метоя коригуваннѐ професійного саморозвитку 

лядини, вважаюмо за доречне обговорити певні обмеженнѐ, що зумовлені 

індивідуальними відмінностѐми й потребами. 

Так, підвищена чутливість (емпатійність) розглѐдаютьсѐ нами в 

загальному контексті особистості менеджера ѐк риса, що не лише сприѐю 

розширення уѐвлень про інших суб’юктів діѐльності, їхні мотиви до праці тощо, 

але спричинѐю зміщеннѐ акцентів від логічності прийнѐтих рішень (скажімо, 

при кадрових перестановках) до пріоритетності їхнього емоційного підґрунтѐ. 

Спрѐмованість, частота й систематичність проѐвів інтересів, зокрема 

пізнавальних інтересів длѐ менеджера, потребую насамперед їхньої 

вибірковості, зоріюнтованості на об’юкти, що маять реальну значущість у 

даній ситуації, а не лише відображаять потѐг до пізнаннѐ. 

Потѐг до створеннѐ нового, до пошуку й розв’ѐзаннѐ проблем не 

повинен перероджуватисѐ в порушеннѐ доречної стабільності в діѐльності 

підприюмства, призводити до постійної неритмічності, непередбачуваності 

поточних процесів. 

Нахили до постійних порівнѐнь, зіставлень, виробленнѐ еталонів длѐ 

наступних порівнѐнь, відбору вимагаять від менеджера високого рівнѐ 
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етичності, коректності, тактовності, уміннѐ давати об’юктивну трактовку й 

визнавати цінність продуктивних рис, що «випадаять» із загальноприйнѐтих 

норм, проте в конкретних умовах діѐльності виправдовуять себе. 

Вочевидь, не потребую коментарів необхідність індивідуального регуля-

ваннѐ емоційного забарвленнѐ окремих процесів, емоційного ставленнѐ, 

впливу почуттів на суб’юктивне оціняваннѐ, вибір, наданнѐ переваг, про ѐку 

говорѐть дослідники. Як занижена, так і завищена емоційність, тривожність 

тощо можуть порушувати адекватність управлінських рішень, дестабілізувати 

професійну ситуація, порушувати взаюморозуміннѐ в колективі тощо. 

Наполегливість, систематичність у роботі, цілеспрѐмованість, 

рішучість, працелябність, сміливе прийнѐттѐ рішень за певних умов 

можуть перерости у грубість, авторитарність, авантяризм – ѐкщо певні 

задатки простежуятьсѐ вже в процесі навчаннѐ, хоча без цих ѐкостей 

творчий потенціал часто залишаютьсѐ нереалізованим. 

Інтуїтивізм далеко не завжди притаманний майбутнім менеджерам, 

часто він компенсуютьсѐ обізнаністя, забезпечуютьсѐ кількістя відомих 

варіантів рішень у подібних умовах тощо, але пошук розумного балансу тут 

бачитьсѐ дуже важливим.  

Варто звернути увагу також на часто обговорявану сьогодні 

психологами ѐкість – перфекціонізм ѐк прагненнѐ до ѐкнайбільш 

успішного, довершеного в змістовому і процесуальному плані виконаннѐ 

завданнѐ. Хоча перфекціоністські нахили видаятьсѐ досить цінноя ѐкістя, 

але їхнѐ надмірність у загальному контексті може виступати гальмівним 

чинником длѐ розвитку творчого потенціалу майбутнього менеджера. 

Висновки та перспективи подальших досліджень. Розвиток творчого 

потенціалу майбутнього менеджера економічної галузі повинен виступати 

одніюя зі стратегічних ліній освітнього процесу в закладі вищої освіти, 

відображеннѐм гуманістичного підходу до професійної підготовки та 

професійної діѐльності ѐк складника життювого шлѐху лядини. Проте 

загальна ідеѐ розвитку повинна коригуватисѐ в безпосередній педагогічній 

взаюмодії, ѐка не може, у даному випадку, послуговуватисѐ виклячно 

усередненими оріюнтирами.  

Подальші дослідженнѐ проблеми розвитку творчого потенціалу 

майбутнього менеджера передбачаять розробку методичних засад 

забезпеченнѐ особистісно зоріюнтованого розвитку творчого потенціалу 

студента економічного ЗВО з урахуваннѐм викликів сучасності та реалій 

вітчизнѐного менеджменту. 
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РЕЗЮМЕ 
Дзекун Юрий. Динамика развитиѐ творческого потенциала будущего менеджера 

экономической сферы в гуманистически ориентированном образовательном процессе. 
Рассматриваетсѐ проблема развитиѐ творческого потенциала будущего 

менеджера экономической сферы в процессе профессиональной подготовки. 
Анализируятсѐ проблемы этого процесса, которые носѐт как объективный, так и 
субъективный характер. Автор делает вывод, что развитие творческого 
потенциала будущего менеджера экономической сферы должно выступать одной из 
стратегических линий образовательного процесса в высшем учебном заведении, 
отражением гуманистического подхода к профессиональной подготовке и 
профессиональной деѐтельности как составлѐящей жизненного пути человека. 
Однако общаѐ идеѐ развитиѐ должна корректироватьсѐ в непосредственном 
педагогическом взаимодействии, которое не может пользоватьсѐ исклячительно 
усредненными ориентирами и требует разработки методических основ 
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обеспечениѐ личностно ориентированного развитиѐ творческого потенциала 
студента экономического ЗВО с учетом вызовов современности и реалий 
отечественного менеджмента. 

Ключевые слова: менеджер, высшаѐ школа, профессиональнаѐ подготовка, 
экономическаѐ сфера, творческий потенциал, развитие, саморазвитие. 

 

SUMMARY 
Dzekun Yuri. Dynamics of development of creative potential of the future manager of 

economic industry in a humanistically oriented educational process. 
The issue of development of creative potential of the future manager of economic 

sphere in the process of vocational training is considered. The problems of this process, which 
are both objective and subjective, are analyzed. The author concludes that development of 
creative potential of the future manager of the economic sector should act as one of the 
strategic lines of the educational process in a higher education institution, reflecting 
humanistic approach to vocational training and professional activity as an integral part of 
the human life path.  

It is reasonable to think that considering the problem of development of personal 
qualities of a future specialist, one should consider not only the need to stimulate certain 
traits, but also the need to correct or even slow down development of some of them. That is, 
professional development of the individual should include at least three approaches to 
ensuring their dynamics, which can be designed not only as a direct (increase in the level of 
development of certain traits) or inverse (a decrease in the frequency of expression, strength 
and stability of personality traits that impede professional development of a future specialist. 
In this case, some of the features can be regarded as relatively static, that is, those that are 
formed at a sufficient level and further development of which can lead to deterioration of the 
result tendencies. 

The general idea of development must be corrected in direct pedagogical interaction, 
which cannot serve exclusively averaged guidelines and requires development of 
methodological bases for providing personally oriented development of creative potential of 
the student of economic institution of higher education taking into account the challenges of 
the present and realities of national management 

Key words: manager, higher school, vocational training, economic sphere, creative 
potential, development, self-development. 
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МЕТОДИЧНІ ОСОБЛИВОСТІ ВИКЛАДАННЯ ТЕМИ «ПРИНЦИП ВІРТУАЛЬНИХ 

ПЕРЕМІЩЕНЬ» ПРИ ВИВЧЕННІ КЛАСИЧНОЇ МЕХАНІКИ 
 

Статтѐ присвѐчена висвітлення методичних особливостей викладаннѐ 
теми «Принцип віртуальних переміщень». Авторами узагальнено результати 
аналізу навчальних посібників та власного досвіду і на основі цього запропоновано 
один із можливих способів обґрунтуваннѐ понѐть «умови рівноваги системи тіл», 
«принцип віртуальних переміщень», що дозволѐю сформувати у студентів 
достатньо глибоке й стійке розуміннѐ цих понѐть та даю уѐвленнѐ про 
використаннѐ принципу віртуальних переміщень длѐ розв’ѐзаннѐ конкретних задач, 
ѐкі важко розв’ѐзати використовуячи лише механіку Ньятона. 

Ключові слова: учителі фізики, класична механіка, в’ѐзі, сили реакції, механічна 
система, умови рівноваги системи тіл, віртуальні переміщеннѐ, принцип 
віртуальних переміщень. 

 

Постановка проблеми. Перехід освітнього середовища України на 

ювропейські стандарти і пов’ѐзане з цим прагненнѐ вищої освіти України 

здійснявати підготовку фахівців, здатних працявати за ювропейськими 

стандартами вимагаю значного посиленнѐ фундаментальної підготовки 

студентів (Мороз, 2012; Завражна та ін., 2018). Тому все сучасне науково-

методичне забезпеченнѐ навчального процесу повинно базуватисѐ на 

деѐких загальних теоріѐх, що ю фундаментом всіюї теоретичної підготовки. 

Таким фундаментом при підготовці фахівців фізико-математичного 

профіля, особливо – вчителів фізики, ю загальні принципи, ѐкі в компактній 

формі містѐть у собі не лише всі відомі експериментальні та теоретичні 

положеннѐ, але й маять евристичну цінність, ѐка дозволѐю прогнозувати 

існуваннѐ нових, поки що невідомих ѐвищ природи.  

Такі принципи дійсно були відкриті – це варіаційні принципи, ѐкі 

вперше були сформульовані в механіці, і при підготовці вчителів фізики їх 

починаять вивчати в першому розділі курсу теоретичної фізики – 

«Класична механіка» (IІІ курс навчаннѐ). На відміну від загального курсу 
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«Механіка» (I курс навчаннѐ), у ѐкому студенти лише поглибляять свої 

шкільні знаннѐ, при вивченні класичної механіки, уже на етапі 

формуляваннѐ варіаційних принципів, ѐкі найбільшоя міроя сприѐли 

створення всіх аналітичних методів теоретичної фізики, вони стикаятьсѐ з 

багатьма узагальненнѐми й абстрактними понѐттѐми, формуваннѐ ѐких 

ставить перед ними задачу відмовитисѐ мислити і оперувати звичними 

наочними понѐттѐми, що притаманні загальній фізиці, а перед 

викладачами – безліч методичних проблем, ѐкі потрібно вирішити. 

Аналіз актуальних досліджень науково-методичної літератури 

показую, що проблема фахової підготовки майбутніх учителів фізики широко 

обговоряютьсѐ науковцѐми на сторінках педагогічних та методичних 

часописів у різних аспектах: із проблеми ѐкості освіти в галузі фізики та 

фундаменталізації О. Бугайов, С. Гончаренко, О. Лѐшенко, А. Павленко, 

О. Сергююв, М. Шут та ін.; становленнѐ майбутнього вчителѐ фізики на засадах 

компетентнісного підходу досліджуять П. Атаманчук, Г. Атанов, М. Головко, 

О. Лѐшенко, В. Сергіюнко та ін.; підвищеннѐ ѐкості дидактичного 

забезпеченнѐ навчального процесу та вдосконаленнѐм фізичного 

навчального експерименту досліджуять Л. Благодаренко, В. Величко, 

В. Вовкотруб, В. Заболотний, Л. Калапуша, Е. Коршак, Д. Костякевич, 

О. Мартиняк; методичні аспекти вивченнѐ певних питань курсів загальної і 

теоретичної фізики розглѐдаять у своїх працѐх В. Мендерецький, І. Сальник, 

В. Сиротяк та ін.; Г. Бушок, О. Коновал, І. Мороз, М. Садовий, В. Сергіюнко, 

Б. Сусь, І. Тичина та ін. Оціняячи значеннѐ праць учених-методистів, 

узагальняячи результати їх досліджень та власного досвіду роботи в 

педагогічному університеті, ми дійшли висновку, що в теорії та методиці 

викладаннѐ фізики практично відсутні дослідженнѐ, у ѐких висвітлявалисѐ б 

методичні аспекти навчаннѐ основ аналітичної механіки. Лише в окремих 

посібниках (Бондаренко та ін., 2004; Булгаков та ін., 2017; Іванов та Максята, 

2012; Єжов та ін., 2007; Литвинов та ін., 2013) фрагментарно розглѐнуто 

обґрунтуваннѐ понѐть «умови рівноваги системи тіл», «віртуальні 

переміщеннѐ», «принцип віртуальних переміщень», ѐкі ю передумовоя 

формуляваннѐ варіаційних принципів. 

Тому метою даної статті ю висвітленнѐ деѐких методичних аспектів 

навчаннѐ теми «Принцип віртуальних переміщень».  

Методи дослідження. Длѐ вирішеннѐ поставлених задач у науковій 

статті переважно було використано теоретичні методи: аналіз вітчизнѐних і 

зарубіжних наукових джерел, систематизаціѐ й узагальненнѐ матеріалів 

теоретичних досліджень. 
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Виклад основного матеріалу. Узагальняячи результати аналізу 

навчальних посібників і власного досвіду, зупинимосѐ детальніше на 

розглѐді одного з можливих варіантів обґрунтуваннѐ питаннѐ «Принцип 

віртуальних переміщень», ѐкий ми використовуюмо на лекціѐх із класичної 

механіки. 

Мета вивченнѐ теми передбачаю ознайомленнѐ студентів з умовами 

рівноваги системи матеріальних точок та системи тіл, з прикладами 

практичного застосуваннѐ принципу віртуальних переміщень.  

Відповідно до мети зміст теми розкриваютьсѐ за допомогоя таких 

питань: 

- дослідженнѐ умов рівноваги системи матеріальних точок, системи тіл; 

- аналіз дійсних та можливих переміщень; 

- формуляваннѐ принципу віртуальних переміщень; 

- отриманнѐ з принципу можливих переміщень умов рівноваги 

твердого тіла; 

- практичне застосуваннѐ принципу віртуальних переміщень. 

Вивченнѐ теми доцільно розпочати з нагадуваннѐ, що в усі, навіть 

стародавні, часи ляди, будуячи кораблі, мости й різноманітні будівлі, 

стикались із проблемоя збереженнѐ рівноваги цих рукотворних споруд. 

До створеннѐ фізики, ѐк науки про природу, ці проблеми розв’ѐзувалисѐ, 

зазвичай, на основі інтуїції лядей, ѐка базуваласѐ на багаторічному досвіді, 

що передававсѐ від поколіннѐ до поколіннѐ. Але використаннѐ лише 

досвіду не завжди призводило до бажаного результату, а одержаний 

результат не завжди досѐгавсѐ найбільш раціональним способом. Тому 

потреби практики ставили задачу визначити умови, ѐкі забезпечуять 

збереженнѐ побудованих споруд від самовільного руйнуваннѐ, тобто 

забезпечуять умови рівноваги тіл. Наукове обґрунтуваннѐ цих умов стало 

можливим післѐ відкриттѐ Ньятоном законів класичної механіки. 

Звертаюмо увагу студентів на те, що, дійсно, у тих випадках, коли тіла 

можна розглѐдати ѐк матеріальні точки, умовоя збереженнѐ їх рівноваги, 

тобто збереженнѐ спокоя матеріальних точок системи відносно деѐкої 

інерціальної системи відліку, ѐк це відомо з механіки Ньятона, ю рівність 

нуля суми заданих сил 
e

iF


 і сил реакції в’ѐзей iR


: 

   .0i
e

i RF


                                              (1) 

Длѐ матеріальних систем, тіла ѐких не можна розглѐдати ѐк 

матеріальні точки, до системи (1) потрібно додати таку саму систему длѐ 

моментів цих сил: 
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   ,0R
oi

e
oi MM


                                           (2) 

але вираз (1) у випадку об’юмних тіл завжди потрібно застосовувати 

до окремих частинок, ѐкі можна розглѐдати ѐк матеріальні точки.  

Длѐ систем, ѐкі складаятьсѐ з декількох тіл, систему з рівнѐнь (1) і (2) 

завжди можна розв’ѐзати і встановити умови рівноваги. Але різноманітні 

механізми, будівлі тощо складаятьсѐ з великої кількості твердих тіл і 

використаннѐ умов збереженнѐ рівноваги у виглѐді рівності нуля головних 

векторів сил та їх моментів становитьсѐ практично неможливим (через 

громіздкість системи рівнѐнь і математичні труднощі їх розв’ѐзаннѐ).  

Далі наголошуюмо, що в 1788 р. французький математик і механік  

Ж. Лагранж, аналізуячи відомі ще в стародавньому світі дослідженнѐ 

популѐрних механізмів: важелів, поліспастів, похилих площин тощо, а 

потім і досліджень західноювропейських учених (Г. Убальді, Г. Галілеѐ, 

Е. Торрічелі, Р. Декарта, Д. Валліса, І. Бернуллі), сформулявав принцип, 

дуже зручний длѐ вивченнѐ рівноваги різноманітних механічних систем, 

ѐкий традиційно в літературі називаютьсѐ принцип віртуальних 

переміщень. Цей принцип визначаю необхідні й достатні умови рівноваги 

голономних систем. На лекції потрібно зазаначити, що він без доведеннѐ 

був сформульований ще Д. Бернуллі в 1717 р. Тривалий час це був саме 

принцип, тобто положеннѐ, ѐке приймаютьсѐ без доведеннѐ («на віру»). 

Сам Ж. Лагранж у двотомнику «Mecanique Analytique» (Paris, 1788) писав, 

що цей принцип, хоч і дуже простий, не ю очевидним настільки, щоб його 

можна було приймати ѐк аксіоматичне твердженнѐ без доведеннѐ. Він у 

формуляванні Д. Бернуллі базуютьсѐ на принципі дії важелѐ, відомого ще 

Архімеду (287–212 рр. до н.е.), і на аксіомі паралелограма сил. Але із 

введеннѐм у механіку понѐть «віртуальні переміщеннѐ» та «ідеальні в’ѐзі», 

його можна легко довести, тобто його потрібно уже розглѐдати ѐк теорему, 

що маю доведеннѐ. Тим не менш, традиційно його вже більше двох століть 

називаять не теоремоя, а принципом. Отже далі, не порушуячи традиція 

у назві, формуляюмо принцип віртуальних переміщень: длѐ рівноваги 

будь-ѐкої механічної системи зі стаціонарними ідеальними в’ѐзѐми 

необхідно і достатньо, щоб сума робіт активних сил на будь-ѐкому 

віртуальному переміщенні дорівнявала нуля 





N

i
ii rF

1

.0

                                                          (3) 

Акцентуюмо увагу студентів на тому, що під рівновагоя ми розуміюмо 

не рівновагу активних сил і сил реакції, що діять на точки системи, при ѐкій 
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система може рухатисѐ по інерції, а її спокій, тобто нерухомість усіх 

матеріальних точок системи відносно деѐкої інерціальної системи відліку.  

Також треба підкреслити, що в механіці, коли вводили понѐттѐ 

«елементарна робота» 

  ,rdFdA


                                                        (4)  

мали на увазі роботу сил, прикладених до точок системи, при 

нескінченно малих переміщеннѐх цих точок уздовж їх траюкторій. Інакше 

кажучи, диференціали rd


 були не випадковими нескінченно малими 

приростами векторів r

, а задовольнѐли наступній умові: кінець вектора r


 

описую траюкторія точки. В аналітичній механіці понѐттѐ «елементарна 

віртуальна робота» маю інший зміст: тут ми припускаюмо, що незалежні 

нескінченно малі зміни (варіації) радіус-вектора r


 не обмежені умовоя 

руху точки вздовж траюкторії, а визначаятьсѐ лише накладеними 

зв’ѐзками. Елементарна робота всіх сил системи, вклячаячи реакції 

ідеальних зв’ѐзків, ѐка розрахована длѐ довільних незалежних варіацій 

радіус-векторів r


 , що допускаятьсѐ зв’ѐзками, називаютьсѐ віртуальноя 

роботоя і позначаютьсѐ A . 

Як видно з формуляваннѐ принципу віртуальних переміщень, умови 

рівноваги механічної системи враховуять лише діячі активні сили, а сили 

реакції, ѐкі заздалегідь завжди невідомі, із розглѐду виклячаятьсѐ.  

Наголошуюмо, що принцип можливих переміщень суттюво полегшую 

аналіз рівноваги невільної системи, ѐка складаютьсѐ з великої кількості тіл. 

Це поѐсняютьсѐ тим, що рівнѐннѐ віртуальних робіт не містить реакцій 

в’ѐзей. Застосуваннѐ до таких систем рівнѐнь рівноваги статики (1) і (2) 

потребувало б визначеннѐ великої кількості невідомих реакцій в’ѐзей. 

Далі разом зі студентами доводимо необхідність умови (3) длѐ 

рівноваги системи.  

Нехай система точок, на ѐку накладено стаціонарні утримуячі 

ідеальні голономні в’ѐзі, перебуваю в рівновазі, тобто всі її точки нерухомі. 

У такому випадку сума всіх сил діячих на кожну матеріальну точку, 

дорівняю нуля. 

0,    1,2,...,i iF R i N                                      (5) 

Надамо системі віртуальне переміщеннѐ. Це означаю, що радіус-

вектори всіх матеріальних точок, ѐкі проведені від початку координат 

деѐкої інерціальної системи відліку, отримали віртуальні зміни 
ir , що 

сумісні з в’ѐзѐми. Помножимо длѐ кожної частинки вираз (5) на її 

віртуальне переміщеннѐ і просумуюмо за всіма точками.  
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0.   i i i i

i i

F r R r     

Тоді, з урахуваннѐм означеннѐ ідеальних в’ѐзей, отримаюмо: 

.0
1




N

i
ii rF

  

Необхідність доведена. 

Потім доводимо достатність умови (3). Припустимо, що умова (3) 

виконуятьсѐ, але система все ж таки виходить зі стану спокоя, тобто всі 

точки (або лише деѐкі) починаять рухатись. Оскільки до виходу зі спокоя 

всі ці точки були нерухомі, то прискореннѐ і швидкість кожної точки, що 

вийшла зі стану спокоя, будуть мати напрѐм (рис. 1) у напрѐмку 

результуячої сили, ѐка не дорівняю нуля1 

0 ii RF


                                                       (6) 

 

 
Рис. 1. Визначеннѐ напрѐму дії результуячої сили 

 

Накладені в’ѐзі стаціонарні, тому віртуальні переміщеннѐ системи 

виберемо так, щоб вони збігалисѐ з дійсними, тоді перемножимо (6) на 

відповідні віртуальні (вони ж – дійсні) переміщеннѐ й підсумуюмо за всіма 

точками:    0
1




N

i
iii rRF

  

або, з урахуваннѐм означеннѐ ідеальних в’ѐзей: ,0
1




N

i
ii rF

  що 

суперечить умові (3). Достатність ціюї умови, а з нея і принцип віртуальних 

переміщень, доведено. 

Крім того, на лекції потрібно відзначити ще одну важливу обставину, 

ѐка в подальшому ще не раз буде використовуватисѐ: у формуляванні 

                                                           
1 Якби результуяча сила, що дію на нерухому матеріальну точку, була би рівноя нуля, то вона б 
не почала рухатисѐ. 
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цього принципу фігуруять ідеальні в’ѐзі, але його можна використовувати і 

длѐ в’ѐзей із тертѐм. Длѐ цього випадку потрібно дотичну складову сили 

реакції, тобто силу тертѐ, вклячити в число активних сил, а в’ѐзь із 

залишеноя її нормальноя реакціюя вважати ідеальноя і відкинути, також 

додати в число віртуальних переміщень ще переміщеннѐ, ѐке система 

може мати при відкинутій в’ѐзі. Таку операція можна розглѐдати ѐк 

штучне перетвореннѐ неідеальних зв’ѐзків в ідеальні. 

Далі відзначаюмо: ѐкщо система, що складаютьсѐ з великої кількості 

тіл, маю один ступінь вільності (це випадок, ѐкий найбільш часто 

реалізуютьсѐ в техніці), то одна з рівностей (3) установляю відразу умову 

рівноваги системи під діюя заданих сил, що прикладені до системи. Якщо 

цѐ система маю кілька ступенів вільності, то рівнѐннѐ робіт складаятьсѐ длѐ 

кожного незалежного переміщеннѐ (кожного ступенѐ вільності) системи 

окремо. Отже приходимо до висновку: скільки ступенів вільності маю 

система, стільки длѐ неї отримуюмо умов рівноваги. 

Зауважимо студентам також, що принцип віртуальних переміщень ю 

не лише незамінним інструментом визначеннѐ умов рівноваги та 

встановленнѐ сил реакцій в’ѐзей при розв’ѐзанні задач і широко 

використовуютьсѐ в технічній механіці, будівельній механіці, при 

конструкторських розрахунках тощо, але й дозволѐю одержати важливі 

теоретичні узагальненнѐ. 

Далі пропонуюмо студентам дослідити використаннѐ принципу 

віртуальних переміщень длѐ вивченнѐ умов рівноваги системи 

матеріальних точок у полі тѐжіннѐ Землі. 

Длѐ цього розглѐдаюмо задачу про рівновагу системи матеріальних 

точок, що знаходитьсѐ в полі зовнішніх сил – однорідному полі тѐжіннѐ 

Землі. Положеннѐ точок визначаюмо координатами xi, yi, zi. Вважаячи, що 

вісь Z спрѐмована вертикально вгору, записуюмо (3) у виглѐді: 

  .000
111

 
 i

iii
i

iiiz
i

iiyiix zmzgmzFyFxF   

Помінѐюмо порѐдок операцій:   .0
1


i

ii zm  

Суму  
1i

iizm  виразимо через z координату центра мас: 

  ,
11





i

cic
i

ii Mzmzzm  

тоді умова рівноваги даної системи буде мати виглѐд: .0cz  

Приходимо до висновку, що система матеріальних точок у полі 
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тѐжіннѐ Землі буде у спокої тоді й лише тоді, коли центр мас ціюї системи 

займаю найвище або найнижче положеннѐ серед усіх можливих положень, 

або – коли буде знаходитись у деѐкому стаціонарному стані. Поѐсняюмо 

це на прикладі одніюї матеріальної точки (маленька кулька), ѐка зображена 

на рис. 2. 

             
                        а)                                                          б) 

 

  
в) 

Рис. 2. Положеннѐ матеріальної точки в полі тѐжіннѐ Землі:  

а) стійка рівновага; б) нестійка рівновага; в) байдужа рівновага 
 

При виведені кульки з положеннѐ рівноваги (рис. 2, а) виникаять 

сили, ѐкі повертаять її в положеннѐ рівноваги. Це положеннѐ стійкої 

рівноваги, їй відповідаю найнижче положеннѐ центру мас і мінімум 

потенціальної енергії. У положенні б – все навпаки, це нестійка рівновага. 

Положеннѐ в – байдужа рівновага. 

Потім на лекції з’ѐсовуюмо використаннѐ принципу віртуальних 

переміщень длѐ визначеннѐ рівноваги твердого тіла. Длѐ цього 

розглѐдаюмо вільне абсолятне тверде тіло. Його можна представити ѐк 

механічну систему з внутрішніми голономними утримуячими 

стаціонарними ідеальними в’ѐзѐми, рівнѐннѐ ѐких маю виглѐд: 

.constrr ji 


  

Оскільки зв’ѐзки стаціонарні, то в ѐкості віртуального переміщеннѐ 

точок тіла ir


  можна взѐти дійсне переміщеннѐ rd

. Швидкість і-тої точки 

твердого тіла визначаютьсѐ відомоя формулоя  
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 ,iОi rVV

                                                     (7) 

де ОV


 – швидкість деѐкої точки О , вибраної в ѐкості поляса, 


 – 

кутова швидкість обертаннѐ твердого тіла навколо поляса, ir


  – вектор, 

проведений від поляса до і-тої точки. 

Помноживши (7) на dt, отримаюмо нескінченно мале дійсне 

переміщеннѐ і-тої точки твердого тіла, ѐке приймаюмо за віртуальне: 

 .iОi rRr

   

Підставлѐюмо цей вираз у (3) – принцип віртуальних переміщень і 

враховуюмо при цьому, що сумарна робота всіх внутрішніх сил дорівняю 

нуля: 

  ,0
111

 
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i
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i rFRFrF


  

де iF


 – результуяча всіх зовнішніх сил, що діять на і-ту точку 

системи. 

Скористаюмосѐ відомоя формулоя длѐ змішаного добутку векторів 

     bacacbcba


 , 

тоді 

  .0
11
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iО FrFFR


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Оскільки ОR


  і 


 незалежні варіації, то останнѐ умова рівноваги 

твердого тіла набуваю виглѐду: 





N

i

e
i FF

1

,0


   ,0 e
Oii MFr


 

тобто тверде тіло буде в рівновазі, ѐкщо головний вектор та 

головний момент зовнішніх сил, що діять на нього, будуть рівними нуля. 

Наприкінці лекції акцентуюмо увагу студентів на послідовності, у ѐкій  

рекомендуютьсѐ розв’ѐзувати завданнѐ з використаннѐм принципу 

можливих переміщень: 

1) побудувати схему механічної системи з прикладеними до неї 

зовнішніми активними силами (при наѐвності неідеальних зв’ѐзків сили їх 

реакцій розкласти на силу тертѐ, ѐку вклячити в число активних сил, а 

залишену нормальну силу реакції в’ѐзей відкинути); 

2) за необхідності визначити реакції зв’ѐзків, умовно відкинути 

зв’ѐзки й замінити їх реакціѐми; 
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3) визначити кількість ступенів вільності. Длѐ цього потрібно уѐвно 

зупинити одне з тіл системи. Якщо всі тіла зупинѐтьсѐ, то система маю один 

ступінь вільності, ѐкщо – ні, то повторити все з іншим тілом, ѐке ще не 

зупинилосѐ, і виконувати ця процедуру до тих пір, поки система не 

зупинитьсѐ. Кількість таких спроб дорівняю числу ступенів вільності. 

Вибрати незалежні можливі переміщеннѐ точок системи, ѐкі відповідаять 

кожному ступеня вільності; 

4) надати системі віртуальне переміщеннѐ, що відповідаю одному зі 

ступенів вільності, вважаячи при цьому переміщеннѐ, що відповідаять 

іншим ступенѐм вільності, рівними нуля; виразити віртуальні переміщеннѐ 

точок прикладаннѐ сил через вибране незалежне віртуальне переміщеннѐ; 

5) обчислити суму робіт усіх сил, зазначених у пп. 1) і 2), на 

відповідних віртуальних переміщеннѐх їх точок прикладаннѐ та прирівнѐти 

ця суму до нулѐ; 

6) послідовно виконати викладки пп. 2) і 5) длѐ кожного з 

незалежних віртуальних переміщень, скласти систему рівнѐнь рівноваги в 

кількості, що дорівняю числу ступенів вільності системи; 

7) розв’ѐзати отриману систему рівнѐнь, знайти шукані величини. 

Отже, робимо висновки: аналіз використаннѐ принципу віртуальних 

переміщень показую, що за його допомогоя можна достатньо просто 

одержати важливі фізичні результати, а також – розв’ѐзувати конкретні 

задачі, ѐкі важко розв’ѐзати використовуячи лише закони Ньятона, тому 

він ю незамінним інструментом дослідженнѐ механічних систем. Але 

наголошуюмо студентам, що його діювість ще збільшуютьсѐ при 

подальшому узагальненні й використанні узагальнених координат та при 

введені на їх основі нового понѐттѐ – узагальнені сили. 

Длѐ закріпленнѐ даної теми на практичних занѐттѐх розв’ѐзуятьсѐ 

приклади, що іляструять застосуваннѐ принципу віртуальних переміщень: 

а) визначеннѐ реакції в’ѐзей; 

б) дослідженнѐ рівноваги системи з одним ступенем вільності; 

в) дослідженнѐ рівноваги системи з двома ступенѐми вільності. 

Висновки та перспективи подальших наукових розвідок. У статті 

наведено деѐкі методичні особливості викладаннѐ теми «Принцип 

віртуальних переміщень», що ю складовоя курсу «Класична механіка», ѐкий 

вивчаютьсѐ на першому (бакалаврському) рівні вищої освіти. Як показую 

досвід викладаннѐ класичної механіки, розглѐнута методика дозволѐю 

сформувати у студентів достатньо глибоке й стійке розуміннѐ понѐть «умови 

рівноваги системи тіл», «віртуальні переміщеннѐ», «принцип віртуальних 
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переміщень» та даю уѐвленнѐ про використаннѐ принципу віртуальних 

переміщень длѐ розв’ѐзаннѐ  задач, ѐкі важко розв’ѐзати, використовуячи 

лише закони Ньятона. Отже, цей принцип ю незамінним інструментом 

дослідженнѐ механічних систем, оскільки за його допомогоя можна 

достатньо просто одержати важливі фізичні результати. Подальші 

дослідженнѐ будуть спрѐмовані на узагальненнѐ методики навчаннѐ основ 

аналітичної механіки у педагогічному університеті. 
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РЕЗЮМЕ 
Завражная Елена, Мороз Иван. Методические особенности преподаваниѐ темы 

«Принцип виртуальных перемещений» при изучении классической механики. 
В статье рассмотрены методические особенности преподаваниѐ темы 

«Принцип виртуальных перемещений». Авторами обобщены результаты анализа 
учебных пособий и собственного опыта и на основе этого рассмотрен один из 
возможных способов обоснованиѐ понѐтий «условиѐ равновесиѐ системы тел», 

http://www.irbis-nbuv.gov.ua/cgi-bin/irbis_nbuv/cgiirbis_64.exe?Z21ID=&I21DBN=UJRN&P21DBN=UJRN&S21STN=1&S21REF=10&S21FMT=JUU_all&C21COM=S&S21CNR=20&S21P01=0&S21P02=0&S21P03=IJ=&S21COLORTERMS=1&S21STR=%D0%9670506
http://www.irbis-nbuv.gov.ua/cgi-bin/irbis_nbuv/cgiirbis_64.exe?Z21ID=&I21DBN=UJRN&P21DBN=UJRN&S21STN=1&S21REF=10&S21FMT=JUU_all&C21COM=S&S21CNR=20&S21P01=0&S21P02=0&S21P03=IJ=&S21COLORTERMS=1&S21STR=%D0%9670506
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«принцип виртуальных перемещений», что позволѐет сформировать у студентов 
достаточно глубокое и устойчивое понимание этих понѐтий и дает представление 
об использовании принципа виртуальных перемещений длѐ решениѐ конкретных 
задач, которые трудно решить, используѐ только законы Ньятона. 

Ключевые слова: учителѐ физики, классическаѐ механика, свѐзи, силы реакции, 
механическаѐ система, условиѐ равновесиѐ системы тел, виртуальные 
перемещениѐ, принцип виртуальных перемещений. 

 

SUMMARY 
Zavrazhna Olena, Moroz Ivan. Methodological features of teaching the topic “The 

principle of virtual displacements” when learning classical mechanics. 
While training physics and mathematics specialists, and in particular physics teachers, 

it should be paid attention to the general principles, which in a compact form contain not 
only all known experimental and theoretical positions, but also allow predicting new 
discoveries. These principles include integral variational principles that were first formulated 
in mechanics. In the process of training of physics teachers, the principles are studied in the 
theoretical physics course in its first section – “Classical mechanics”. Unlike the general 
course “Mechanics”, where students only deepen their school knowledge, while studying 
classical mechanics (at the stage of the formulation of differential principles, which most 
contributed to the creation of analytical mechanics), they encounter many generalized and 
abstract concepts, which formation puts a lot of methodological problems before the 
teachers that should be solved. 

The purpose of the article is coverage of methodological aspects of teaching the topic 
“The principle of virtual displacements”. 

The following methods were used for research: systematic scientific and 
methodological analysis of textbooks and manuals, monographs, manuscripts, articles and 
materials of methodological conferences on the research problem; observation of the 
educational process; analysis of student learning results according to the research problem; 
synthesis, comparison and generalization of theoretical positions, discovered in the scientific 
and educational literature; generalization of own pedagogical experience and colleagues’ 
experience from other higher educational establishments. 

The authors of the article summarize the results of the analysis of teaching aids and 
their own experience and on their basis suggest one of the possible ways of substantiating 
the concepts of “equilibrium conditions of the system of bodies”, “the principle of virtual 
displacements”, which the authors use at the first lectures on classical mechanics. 

The considered method allows students to form sufficiently deep and stable 
understanding of these concepts and gives an idea of using the principle of virtual 
displacements to solve specific problems that are difficult to solve using only the laws of 
Newton. Further research will be aimed at highlighting the methodological aspects of teaching 
analytical mechanics at the pedagogical university. 

Кeywords: future physics teachers, classical mechanics, relations, forces, reactions, 
mechanical system, conditions of equilibrium of the system of bodies, virtual displacement, 
principle of virtual displacements. 
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КРИТЕРІАЛЬНИЙ АПАРАТ І РІВНЕВІ ХАРАКТЕРИСТИКИ ГОТОВНОСТІ 

МАЙБУТНІХ НАЧАЛЬНИКІВ КАРАУЛІВ ПОЖЕЖНО-РЯТУВАЛЬНИХ 

ПІДРОЗДІЛІВ ДО УПРАВЛІНСЬКОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 

 
Стаття присвѐчено визначення та обґрунтування критеріїв готовності 

майбутніх начальників караулів пожежно-рѐтувальних підрозділів до управлінської 
діѐльності. Длѐ діагностики готовності майбутніх начальників караулів пожежно-
рѐтувальних підрозділів до управлінської діѐльності виокремлено мотиваційно-
ціннісний, когнітивно-пізнавальний і діѐльнісно-практичний критерії та їхні 
показники. Готовність майбутнього начальника караулу пожежно-рѐтувального 
підрозділу до управлінської діѐльності ѐк інтегративна ѐкість особистості 
майбутнього фахівцѐ цивільного захисту представлена у трирівневій шкалі (низький, 
середній та високий рівні). 

Ключові слова: управліннѐ, управлінська діѐльність, майбутні начальники 
караулів, пожежно-рѐтувальні підрозділи, готовність, компоненти готовності, 
критерії, професійна підготовка. 

 

Постановка проблеми. В умовах існуячих в Україні загроз 

техногенного, природного та соціального характеру проблема професійної 

підготовки висококваліфікованих фахівців цивільного захисту до 

управлінської діѐльності маю надзвичайну соціальну, професійну і субʼюктну 

значимість. Длѐ виконаннѐ завдань професійної діѐльності майбутні 

офіцери-керівники повинні володіти сучасним понѐттювим апаратом теорії 

управліннѐ, уміти здійснявати аналіз, плануваннѐ та контроль оперативно-

службової діѐльності, організовувати управліннѐ ѐк в умовах 

повсѐкденного несеннѐ служби, так і в екстремальних умовах, приймати 

самостійні та нестандартні рішеннѐ, мати високий рівень управлінських 

компетенцій, ѐкі забезпечать ефективне управліннѐ пожежно-

рѐтувальними підрозділами. Усе це актуалізую необхідність вирішеннѐ 

проблеми оптимізації професійної підготовки майбутніх начальників 

караулів пожежно-рѐтувальних підрозділів до управлінської діѐльності. 

Аналіз актуальних досліджень. Аналіз існуячої літератури свідчить 

про те, що напрѐм професійної підготовки персоналу до управлінської 

діѐльності формуютьсѐ в контексті широкого соціогуманітарного простору й 
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належить до міждисциплінарних наукових проблем. Так, досліджуячи 

управліннѐ ѐк суспільно-соціальний феномен, М. Кабачинський трактував 

його ѐк ѐвище, властиве організованим спільнотам, найважливішим 

способом інтеграції групової, колективної та масової діѐльності 

(Кабачинський, 2005). За визначеннѐм В. Ягупова, управліннѐ – це 

систематично здійсняваний свідомий, цілеспрѐмований вплив керівника 

(менеджера, начальника, командира) на загальну систему в цілому, або на 

окремі її складові, на основі пізнаннѐ та використаннѐ об’юктивних 

закономірностей і тенденцій в інтересах забезпеченнѐ її оптимального 

функціонуваннѐ, розвитку й досѐгненнѐ поставлених цілей (Ягупов, 2013). 

Одна з найважливіших особистісних ѐкостей сучасного менеджера – 

управлінська креативність, на думку Ф. Горнака, Д. Цаґанової та 

М. Цамбала, зумовлена творчим потенціалом керівника та його здатністя 

діѐти ефективно й вирішувати завданнѐ діѐльності згідно власного 

потенціалу (Hornak et al., 2012). Д. Йонас визнавав, що обов’ѐзок керівника 

полѐгаю в тому, щоб здійснявати управліннѐ через спрѐмуваннѐ 

необхідних ресурсів та прийнѐттѐ своючасних рішень при виникненні 

проблемних ситуацій, установленнѐ правил і стандартів, дотриманнѐ 

визначених процедур (Jonas, 2010, с. 825). Високий рівень керівництва, на 

думку В. Балахтар, ю показником сильних лідерських ѐкостей майбутнього 

фахівцѐ, наѐвності таких характерних рис, ѐк сильна волѐ, самокритика, 

надійність, незалежність, ініціативність, самовідданість, легка адаптаціѐ до 

будь-ѐких умов (Балахар, 2018). Здійсняячи соціально-психологічний 

аналіз професійної діѐльності фахівців аварійно-рѐтувальної справи, 

О. Євсяков вважав, що офіцер-керівник повинен швидко оріюнтуватисѐ в 

будь-ѐкій обстановці, логічно мислити, чітко приймати рішеннѐ, володіти 

розвинутим тактичним мисленнѐм задлѐ максимального використаннѐ 

можливостей підпорѐдкованих йому підрозділів (Євсяков, 2007). 

Поюднаннѐ ѐк об’юктивних складових частин управлінської діѐльності, так і 

індивідуально-особистісних ѐкостей у структурі особистості керівника, 

О. Сафін називаю важливоя передумовоя ефективності управлінської 

діѐльності командира (Сафін, 1997). Досліджуячи процес підготовки 

майбутніх магістрів військово-соціального управліннѐ, О. Бойком 

доведено, що інтегральним критеріюм оціняваннѐ їх фахової 

підготовленості ю психологічна готовність до професійної діѐльності, 

управлінської зокрема, а також висока її продуктивність (Бойко, 2005). 

Високий рівень управлінської компетентності, управлінський досвід, 

управлінські вміннѐ та навички, управлінське мисленнѐ В. Король визнавав 
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інтегральними показниками готовності офіцерів-рѐтувальників до 

професійної діѐльності (Король, 2012). Дослідженнѐм О. Повстин щодо 

ефективності професійної підготовки майбутніх фахівців у галузі безпеки 

лядини доведено, що критерії, показники та рівні сформованості 

управлінської компетентності фахівців означеної галузі найкраще 

відображаять сутність їхньої управлінської компетентності і, водночас, 

даять уѐвленнѐ про напрѐми їх діагностики (Повстин, 2018).  

Водночас питаннѐ визначеннѐ критеріїв, показників та рівнів 

готовності майбутніх начальників караулів пожежно-рѐтувальних 

підрозділів до управлінської діѐльності досі залишаютьсѐ вивченим 

недостатньо. 

Мета статті на основі аналізу наукових джерел та емпіричного 

дослідженнѐ виокремити й обґрунтувати критерії, показники та рівневі 

характеристики готовності майбутніх начальників караулів пожежно-

рѐтувальних підрозділів до управлінської діѐльності. 

Методи дослідження. Аналіз, синтез, порівнѐннѐ, узагальненнѐ, 

анкетуваннѐ, опитуваннѐ, спостереженнѐ, психодіагностика («Діагностика 

мотивації до успіху» (Т. Елерс), «Мотиваціѐ професійної діѐльності» 

(методика К. Замфір у модифікації А. Реана), «Розстановка чисел», 

«Матриці прогресивні Дж. Равена», невербальна проективна методика «Я 

в екстремальній ситуації»). 

Виклад основного матеріалу. Одним із шлѐхів оптимального 

розв’ѐзаннѐ складних завдань професійної підготовки майбутніх 

начальників караулів пожежно-рѐтувальних підрозділів (далі – майбутніх 

начальників караулів) ю її методологічне обґрунтуваннѐ, оскільки від ѐкості 

та достовірності дослідженнѐ значноя міроя залежить зміст, організаціѐ та 

результат процесу підготовки. 

Оскільки професійна підготовка майбутніх начальників караулів до 

управлінської діѐльності в умовах профільного ВНЗ – це складний, 

багатоаспектний процес, длѐ ефективної його реалізації необхідно 

визначити чіткий діагностичний інструментарій, ѐкий вклячаю критерії, 

показники та рівневі характеристики. 

Аналіз існуячої літератури свідчить про те, що в педагогічних 

дослідженнѐх длѐ діагностики сформованості професійно особистісних 

ѐкостей фахівців будь-ѐкої сфери діѐльності використовуять критерії. У 

довідковій та спеціальній літературі критерій (від грец. kriterion) трактуять 

ѐк ознаку, на основі ѐкої робитьсѐ оцінка, визначеннѐ або класифікаціѐ 

будь-ѐкого предмета або ѐвища (Єрошенко, 2012, с. 315). 



Педагогічні науки: теорія, історія, інноваційні технології, 2019, № 6 (90) 

77 

Критерій, ѐк зазначаю А. Галімов, виражаю найзагальнішу сутнісну 

ознаку, на основі ѐкої здійсняять оцінку та порівнѐннѐ реальних 

педагогічних ѐвищ, при цьому ступінь виѐву, ѐкісна сформованість, 

визначеність критерія виміряятьсѐ конкретними показниками, длѐ ѐких, 

своюя чергоя, характерна низка ознак (Галімов, 2004, с. 93). 

На думку О. Бойка, науково обґрунтований вибір критерія значноя 

міроя зумовляю правильний вибір системи показників і, навпаки, ѐкість 

показника залежить від того, наскільки він повно й об’юктивно 

характеризую прийнѐтий критерій (Бойко, 2005, с. 145). Крім того, 

виокремленнѐ чітких критеріїв ю одніюя з вимог методології наукових 

досліджень (Сластьонін та ін., 2002). 

У дослідженнѐх з проблеми формуваннѐ готовності майбутніх фахівців 

до управлінської діѐльності використано різні критерії, за допомогоя ѐких 

можна визначити рівень її розвитку в тіюї або іншої особистості.  

Зокрема, Т. Сорочан, досліджуячи проблему розвитку управлінської 

діѐльності керівників загально-освітніх навчальних закладів у системі 

післѐдипломної освіти, виокремляю гностичний, проектувальний, 

конструктивний, комунікативний, організаторський критерії (Сорочан, 

2005). А. Воюдило, досліджуячи проблему формуваннѐ ефективного стиля 

управліннѐ в начальників навчальних підрозділів Державної прикордонної 

служби України, за виробничим критеріюм визначаю успішність, стан 

служби, рівень військової дисципліни та рівень задоволеності службоя 

(Воюдило, 2006). Т. Маценко основними критеріѐми управлінської 

компетентності магістрів Збройних Сил України визначаю готовність до 

управліннѐ виховним процесом, соціально-психологічними й соціальними 

ѐвищами у військових частинах (Мацевко, 2007). В. Король, досліджуячи 

проблему формуваннѐ управлінської компетенції майбутніх фахівців 

пожежної безпеки, виокремляю ціннісно-мотиваційнний, гностичний, 

операційно-управлінський та емоційно-вольовий критерії (Король, 2012). 

На основі аналізу існуячої літератури та емпіричного матеріалу 

визначаюмо критерії ѐк об’юктивні й чіткі ознаки, за ѐкими здійсняютьсѐ 

оцінка рівнѐ готовності майбутніх начальників караулів до управлінської 

діѐльності. У ѐкості показника – кількісний чи ѐкісний проѐв ознаки, що 

визначаю оцінку, рівень та стиль виміряваннѐ величини. 

Розроблѐячи критерії готовності майбутніх начальників караулів до 

управлінської діѐльності, ми врахували вимоги, ѐким вони повинні 

відповідати. Так, вони маять бути: однозначними (не допускати різних 

розумінь або тлумачень; зрозумілими в межах дослідженнѐ); адекватними 
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(цілком відповідати процесу професійної підготовки майбутніх начальників 

караулів); обґрунтованими (давати можливість відокремлявати високий 

рівень готовності від середнього чи низького); прогностичними 

(спрѐмовувати процес професійної підготовки майбутніх начальників 

караулів до управлінської діѐльності на формуваннѐ високого рівнѐ 

готовності); достатніми (оцінявати результат впливу на особистість та 

відображати найбільш суттюві та стійкі показники готовності); бути простими 

та зручними в роботі. Ми також брали до уваги, що основоя оцінних 

критеріїв готовності майбутніх начальників караулів до управлінської 

діѐльності повинна бути система вимог, ѐку висуваю суспільство до офіцера-

рѐтувальника. Критерії повинні відповідати сукупності управлінських функцій, 

ѐкі відображаять сутність і специфіку діѐльності пожежно-рѐтувальних 

підрозділів та узгоджуватисѐ з психологічноя структуроя готовності 

майбутніх начальників караулів до управлінської діѐльності, що охопляю 

мотиваційний, когнітивний та діѐльний компоненти (Кибальна, 2018). 

Отже, мотиваційний компонент, що виконую мотивуячу функція, 

оціняютьсѐ мотиваційно-ціннісним критеріюм, ѐкий базуютьсѐ на 

професійній мотивації, інтегрую в собі установки, ціннісно-оріюнтаційні 

потреби у професійній діѐльності та передбачаю усвідомленнѐ того, 

наскільки важливим длѐ забезпеченнѐ сталого функціонуваннѐ 

пожежно-рѐтувальних підрозділів у повсѐкденних та екстремальних 

умовах ю ефективне виконаннѐ майбутнім начальником караулу 

управлінських функцій. Показниками цього критерія визначено: ціннісні 

оріюнтації, мотиваціѐ до професійної діѐльності, потреба в реалізації 

власного потенціалу (рис. 1). 

Когнітивний компонент охопляю знаннѐ про сутність та предмет 

управлінської діѐльності начальників караулів, норми та правила, що 

регуляять їхня управлінську та професійну діѐльність, зміст управлінських 

завдань та обов’ѐзків, виконую оріюнтуячу функція та виміряютьсѐ 

когнітивно-пізнавальним критеріюм, ѐкий передбачаю розуміннѐ 

предмета та основних принципів управліннѐ, розширеннѐ й поглибленнѐ 

знань щодо методів управліннѐ. Здатність до пізнаннѐ, активність, 

професійний досвід визначені показниками цього критерія. 

Виконуячи регуляячу функція, діѐльнісний компонент виѐвлѐютьсѐ 

через уміннѐ обирати і реалізовувати правильний спосіб поведінки, 

прогнозувати свої дії та їх наслідки, контролявати та регулявати своя 

поведінку і оціняютьсѐ діѐльнісно-практичним критеріюм, ѐкий 

репрезентую вміннѐ та навички управліннѐ у професійній діѐльності і 
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передбачаю наѐвність у майбутнього начальника караулу професійної 

активності, адекватної самооцінки та самореалізації власних можливостей, 

професійної відповідальності. Показниками цього критерія визначено 

організаторські ѐкості, активність у професійній діѐльності, самоконтроль. 

 
 

Рис. 1. Компоненти, критерії, показники та рівні готовності майбутніх 

начальників караулів пожежно-рѐтувальних підрозділів до управлінської 

діѐльності  

 

Длѐ визначеннѐ рівнів готовності майбутніх начальників караулів до 

управлінської діѐльності нами було опитано науково-педагогічний 

персонал профільних ЗВО та провідних фахівців органів управліннѐ та 

підрозділів сфери цивільного захисту, здійснено спостереженнѐ, вивчено 

службову документація (особові справи, картки психологічного 

супроводженнѐ, характеристики-відгуки), проведено психодіагностику.  

У процесі дослідженнѐ готовність до управлінської діѐльності ѐк 

інтегративна ѐкість особистості майбутнього начальника караулу пожежно-

рѐтувального підрозділу нами представлена у трирівневій шкалі – низький, 

середній та високий рівні (табл. 1). 

КОМПОНЕНТИ ГОТОВНОСТІ МАЙБУТНІХ НАЧАЛЬНИКІВ КАРАУЛІВ 

ПОЖЕЖНО-РЯТУВАЛЬНИХ ПІДРОЗДІЛІВ ДО УПРАВЛІНСЬКОЇ 

ДІЯЛЬНОСТІ  

МОТИВАЦЙНО-

ЦІННІСНИЙ 

КОГНІТИВНИЙ 

Орієнтуюча функція 

ДІЯЛЬНІСНО-

ПРАКТИЧНИЙ 

МОТИВАЦІЙНИЙ 

Мотивуюча функція 

ДІЯЛЬНІСНИЙ 

Регулююча функція 

КРИТЕРІЇ ГОТОВНОСТІ МАЙБУТНІХ НАЧАЛЬНИКІВ КАРАУЛІВ ПОЖЕЖНО-

РЯТУВАЛЬНИХ ПІДРОЗДІЛІВ ДО УПРАВЛІНСЬКОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 

КОГНІТИВНО-

ПІЗНАВАЛЬНИЙ 

ПОКАЗНИКИ ГОТОВНОСТІ МАЙБУТНІХ НАЧАЛЬНИКІВ КАРАУЛІВ 

ПОЖЕЖНО-РЯТУВАЛЬНИХ ПІДРОЗДІЛІВ ДО УПРАВЛІНСЬКОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 

 ціннісні орієнтації; 

 мотивація до 

професійної діяльності; 

 потреба у реалізації 

власного потенціалу 

 здатність до пізнання; 

 професійні знання; 

 професійний досвід 

 організаторські якості; 

 активність 

упрофесійній 

діяльності; 

 самоконтроль 

РІВНІ ГОТОВНОСТІ МАЙБУТНІХ НАЧАЛЬНИКІВ КАРАУЛІВ ПОЖЕЖНО-

РЯТУВАЛЬНИХ ПІДРОЗДІЛІВ ДО УПРАВЛІНСЬКОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 

Низький, Середній, Високий  
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Таблицѐ 1 

Рівневі характеристики готовності майбутніх начальників караулів 

пожежно-рятувальних підрозділів до управлінської діяльності 

Рівні Критерії Показники 

Н
н
и
зь
ки
й

 

Мотиваційно-
ціннісний 

Низька професійна мотиваціѐ; споживчий тип 
мотивації; діагностуютьсѐ мотиваціѐ «страху» 

Когнітивно-
пізнавальний 

Знаннѐ про сутність та предмет управлінської 
діѐльності, своїх управлінських завдань та обов’ѐзків, норм та 
правил, що регуляять професійну діѐльність оціняятьсѐ на 
низькому рівні 

Діѐльнісно-
практичний 

Не вміять: добирати і реалізовувати правильний спосіб 
поведінки; застосовувати свої знаннѐ при виконанні 
управлінських функцій; контролявати своя поведінку; маять 
низький рівень організаторських ѐкостей; самоконтроль 
розвинений на рівні, нижчому за середній; низький рівень 
вимогливості  

С
се
р
ед

н
ій
  

Мотиваційно-
ціннісний 

Достатній рівень професійної мотивації; певна потреба 
у реалізації власного потенціалу 

Когнітивно-
пізнавальний 

Маять знаннѐ про сутність управлінської діѐльності, 
але не володіять знаннѐми щодо сучасних методів 
управліннѐ; глибина та системність знань, необхідних длѐ 
діѐльності у сфері цивільного захисту, оціняютьсѐ на 
середньому рівні 

Діѐльнісно-
практичний 

Не завжди уміять застосовувати свої знаннѐ при 
виконанні управлінських завдань та контролявати своя 
поведінку; недостатнѐ упевненість і здатність швидко 
оріюнтуватисѐ в складних професійних ситуаціѐх; маять 
середній рівень організаторських ѐкостей, самоконтроль 
розвинений на середньому рівні; недостатньо вимогливі 

В
ви

со
ки
й
  

Мотиваційно-
ціннісний 

Соціальна спрѐмованість ціннісних оріюнтацій; висока 
професійно-ділова мотиваціѐ; висока потреба в реалізації 
власного потенціалу 

Когнітивно-
пізнавальний 

Високий рівень знань: про сутність та предмет 
управлінської діѐльності, норми та правила, що її регуляять, 
управлінські завданнѐ та обов’ѐзки; глибина та системність 
знань щодо сучасних методів управліннѐ оціняютьсѐ на 
високому рівні 

Діѐльнісно-
практичний 

Уміять застосовувати свої знаннѐ щодо методів 
управліннѐ, добирати та реалізовувати правильний спосіб 
поведінки та контролявати її; маять високий рівень 
організаторських ѐкостей, самоконтроля та вимогливості; 
здатні при виконанні завдань проблемного характеру, в 
умовах дефіциту часу діѐти ефективно 
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Так, низький рівень готовності майбутніх начальників караулів до 

управлінської діѐльності характеризуютьсѐ: низькоя мотиваціюя до 

професійної діѐльності; споживчим типом мотивації; мотиваціюя «страху»; 

початковими знаннѐми: про сутність та предмет управлінської діѐльності, 

своїх управлінських завдань та обов’ѐзків, норм та правил, що регуляять 

професійну діѐльність; невміннѐм: добирати й реалізовувати правильний 

спосіб поведінки; застосовувати свої знаннѐ при виконанні управлінських 

функцій; контролявати своя поведінку; низькоя активністя; низьким 

рівнем організаторських ѐкостей; нездатністя при виконанні завдань 

проблемного характеру, в умовах дефіциту часу діѐти ефективно; 

неспроможністя виѐвлѐти наполегливість та вимогливість тощо. 

Головним у роботі з такими курсантами ю, передусім, розвиток у них 

професійної мотивації, внутрішнього прийнѐттѐ обов’ѐзків і усвідомленнѐ 

вимог, ѐкі висуваятьсѐ суспільством до особистості фахівцѐ рѐтувального 

профіля діѐльності. Не слід чекати від начальника караулу пожежно-

рѐтувального підрозділу високого рівнѐ управлінської діѐльності, ѐкщо в 

нього не сформовані ціннісні оріюнтації, ѐкщо він маю низький рівень 

професійної спрѐмованості, не володію знаннѐми щодо сучасних методів 

управліннѐ, не знаю обов’ѐзків начальника караулу з точки зору теорії 

управліннѐ, не може контролявати своя поведінку та вчинки. 

Середній рівень готовності до управлінської діѐльності 

характеризуютьсѐ: продуктивним типом мотивації; достатнім рівнем 

професійної мотивації; певноя потребоя в реалізації власного потенціалу; 

знаннѐм сутності та предмету управлінської діѐльності, але нерозуміннѐм 

норм та правил, що її регуляять; середнім рівнем знань, необхідних длѐ 

діѐльності у сфері цивільного захисту; невміннѐм застосовувати свої знаннѐ 

при виконанні управлінських завдань та контролявати своя поведінку; 

недостатньоя упевненістя і здатністя швидко оріюнтуватисѐ в складних 

професійних ситуаціѐх; середнім рівнем організаторських ѐкостей та 

самоконтроля; недостатньоя вимогливістя тощо. 

Першочерговим у роботі з такими курсантами ю поглибленнѐ їхніх 

знань теорії управліннѐ та розвиток умінь цілепокладаннѐ, чіткої постановки 

цілей, аналізу наѐвних об’юктивних і суб’юктивних умов, визначеннѐ способів 

досѐгненнѐ мети тощо. Такий підхід у роботі пов’ѐзаний з тим, що достатній 

рівень професійної спрѐмованості мотивів виконаннѐ управлінських функцій 

дозволить удосконалити комплекс знань щодо методів і засобів управліннѐ, 

умінь досѐгати мети, розвити самостійність, організованість, вимогливість, 

професійну відповідальність тощо. 
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Високий рівень готовності майбутніх начальників караулів до 

управлінської діѐльності характеризуютьсѐ: соціальноя спрѐмованістя 

ціннісних оріюнтацій; професійно-діловоя мотиваціюя; потребоя в 

реалізації власного потенціалу; високим рівнем знань про сутність та 

предмет управлінської діѐльності, норми та правила, що її регуляять; 

сучасні методи управліннѐ; уміннѐми: застосовувати свої знаннѐ при 

виконанні управлінських функцій; добирати та реалізовувати правильний 

спосіб поведінки в конкретній професійній ситуації; контролявати своя 

поведінку; високим рівнем організаторських ѐкостей; проѐвом інтересу не 

лише до результату управлінської діѐльності, а й до її процесуальних 

компонентів; високим рівнем самоконтроля та вимогливості. 

Провідним напрѐмом у роботі з такими курсантами ю подальший 

розвиток когнітивного та діѐльнісного компонентів, ѐкий стимуляю творчість і 

саморегулѐція. Це пов’ѐзано з тим, що при виконанні управлінських функцій 

начальник караулу повинен творчо обирати методи управліннѐ й належним 

чином здійснявати самоконтроль і корекція. Досѐгти високого результату в 

управлінні підрозділом вдаютьсѐ не кожному, і ѐкщо це відбуваютьсѐ, то 

можна говорити про високий рівень управліннѐ. 

Отже, процес професійної підготовки в умовах профільного ЗВО 

повинен бути спрѐмований на формуваннѐ високого рівнѐ готовності 

майбутніх начальників караулів пожежно-рѐтувальних підрозділів до 

управлінської діѐльності. 

Висновки та перспективи подальших наукових розвідок. Таким 

чином, на основі аналізу наукових джерел та емпіричного матеріалу 

виокремлено мотиваційно-ціннісний, когнітивно-пізнавальний та 

діѐльнісно-практичний критерії, ѐк об’юктивні та чіткі ознаки, на основі ѐких 

здійсняютьсѐ оцінка рівнѐ готовності майбутніх начальників караулів 

пожежно-рѐтувальних підрозділів до управлінської діѐльності.  

Готовність майбутніх начальників караулів пожежно-рѐтувальних 

підрозділів до управлінської діѐльності ѐк інтегративна ѐкість особистості 

майбутнього фахівцѐ цивільного захисту представлена у трирівневій шкалі 

(низький, середній та високий рівні). 

Наступним етапом нашого дослідженнѐ ю виокремленнѐ 

педагогічних умов формуваннѐ готовності майбутніх начальників караулів 

пожежно-рѐтувальних підрозділів до управлінської діѐльності. 
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РЕЗЮМЕ 
Кыбальна Неля. Критериальный аппарат и уровневые характеристики 

готовности будущих начальников караулов пожарно-спасательных подразделений к 
управленческой деѐтельности. 

Статьѐ посвѐщена определения и обоснования критериев готовности будущих 
начальников караулов пожарно-спасательных подразделений к управленческой 
деѐтельности. Длѐ определениѐ уровнѐ готовности будущих начальников караулов 
пожарно-спасательных подразделений к управленческой деѐтельности выделены 
мотивационно-ценностный, когнитивно-познавательный и деѐтельно-практический 
критерии и их показатели. Готовность будущего начальника караула пожарно-
спасательного подразделениѐ к управленческой деѐтельности как интегральное 
качество личности будущего специалиста гражданской защиты представлена в 
трехуровневой шкале (низкий, средний и высокий уровни). 

Ключевые слова: управление, управленческаѐ деѐтельность, будущие 
начальники караулов, пожарно-спасательные подразделениѐ, готовность, 
компоненты готовности, критерии, профессиональнаѐ подготовка. 

 

SUMMARY 
Kybalna Nelia. Criterion apparatus and level characteristics of the future watch 

commanders of the fire and rescue units for the managerial activity. 
The article is devoted to definition and substantiation of criteria of readiness of the 

future watch commanders of the fire and rescue units for the managerial activity. It is 
determined that the process of professional training of such specialists in the conditions of 
higher education institutions of civil protection should be aimed at forming a high level of 
their readiness for managerial activity. Criteria, indicators and level characteristics are 
proposed for diagnostics of the readiness of future watch commanders of fire and rescue 
units for managerial activities. Research methods: analysis, synthesis, comparison, 
generalization, questionnaires, surveys, observations, psycho-diagnostics. It is substantiated 
that the basis of evaluative criteria of readiness of the future watch commanders of the fire 
and rescue units for the managerial activity should be a system of requirements that the 
society put forward to the officer-rescuer. The criteria must be consistent with combination 
of managerial functions that reflect the nature and specifics of the fire and rescue units 
activities and coordinate with the psychological structure of the readiness of future watch 
commanders to the management. The motivational-value, cognitive, activity-practical 
criteria are singled out. Indicators of the motivational-value criterion are defined: value 
orientations, motivation for professional activity, need for realization of own potential; 
cognitive criterion – ability to cognition, activity, professional experience; activity-practical 
criterion – organizational qualities, activity in work, self-control. The readiness of the watch 
commanders of fire and rescue units for managerial activities is represented in a three-level 
scale (low, medium and high level). The practical significance of the results of the study is to 
develop and introduce into the educational process of the higher education institutions of 
civil protection methods of determining the levels of readiness of the future watch 
commanders of fire and rescue units for managerial activities. The prospect for further 
research is separation of pedagogical conditions for the formation of the readiness of future 
watch commanders of fire and rescue units for managerial activities. 

Key words: management, managerial activity, future watch commanders, fire and 
rescue units, readiness, readiness components, criteria, professional training. 
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СТРУКТУРА СОЦІОКУЛЬТУРНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ 

СОЦІАЛЬНИХ ПРАЦІВНИКІВ 

 
У статті відповідно до поставленої мети висвітлено, обґрунтовано та 

схарактеризовано структуру соціокультурної компетентності майбутніх соціальних 
працівників. У ході наукової розвідки використано такі методи: аналіз, синтез, 
порівнѐннѐ, систематизаціѐ, узагальненнѐ. Запропоновано авторську структуру 
соціокультурної компетентності майбутніх соціальних працівників, у складі ѐкої 
виділено мотиваційно-ціннісний, когнітивний, комунікативний та рефлексивний 
компоненти. Представлено характеристику кожного з визначених складників. 

Ключові слова: соціокультурна компетентність, соціальний працівник, 
структура, мотив, мотиваціѐ, цінність, знаннѐ, комунікаціѐ, спілкуваннѐ, рефлексіѐ. 

 

Постановка проблеми. Зважаячи на поступове реформуваннѐ 

сучасної педагогічної освіти, все більшої актуальності набуваю проблема 

формуваннѐ соціокультурної компетентності особистості. Українська 

держава ставить високі вимоги до кожного свого громадѐнина, що вимагаю 

від нього постійного особистісного розвитку, системного оволодіннѐ 

новими знаннѐми, удосконаленнѐ умінь, навичок, ѐкостей, необхідних длѐ 

життѐ та спілкуваннѐ в сучасному соціокультурному просторі. Кожна 

особистість маю знати соціальні та культурні особливості своюї й інших 

країн, уміти взаюмодіѐти з оточуячими лядьми, дотримуватисѐ 

загальноприйнѐтих у суспільстві норм і правил поведінки, толерантно 

ставитисѐ до представників інших культур, прагнути до постійного 

саморозвитку й самовдосконаленнѐ. 

Актуальність проблеми формуваннѐ соціокультурної компетентності 

особистості підтверджуютьсѐ нормативно-правовими документами, а саме: 

Законом України «Про освіту» (2017 р.) та «Національноя стратегіюя 

розвитку освіти в Україні на період до 2021 року» (2013 р.). 

Особливо актуальноя ю проблема формуваннѐ соціокультурної 

компетентності майбутніх соціальних працівників, оскільки саме від інституту 

соціальної роботи значноя міроя залежить життѐ й долѐ багатьох 
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проблемних категорій населеннѐ. У своїй майбутній професійній діѐльності 

спеціалісти спрѐмовуватимуть всі зусиллѐ на наданнѐ допомоги та сприѐннѐ 

вирішення проблем різних категорій населеннѐ, у складі ѐких можуть бути 

представники ѐк української, так і будь-ѐких інших культур. Це вимагатиме від 

фахівців володіннѐ потрібними длѐ цього знаннѐми, уміннѐми, навичками, 

особистісними та професійними ѐкостѐми, більшість із ѐких вони набуваять 

та вдосконаляять у процесі навчаннѐ в закладі вищої освіти. 

Аналіз актуальних досліджень. Длѐ того, щоб здійснити ѐкісний аналіз 

соціокультурної компетентності майбутніх соціальних працівників, доцільно 

виокремити її структуру. Досліджуячи ця проблему, ми спиралисѐ на наукові 

праці таких учених, ѐк М. Варій (Варій, 2009), А. Дербеньова (Усе про 

мотивація, 2012), Я. Крушельницька (Крушельницька, 2003), М. Марусинець 

(Марусинець, 2009), Н. Ніколайчук (Ніколайчук), Л. Орбан-Лембрик (Орбан-

Лембрик), А. Семез (Семез, 2014), В. Ягупов (Ягупов) та ін. Виділѐячи у 

структурі соціокультурної компетентності майбутніх соціальних працівників 

мотиваційно-ціннісний, когнітивний, комунікативний та рефлексивний 

компоненти, нами було проаналізовано літературу в даному ракурсі. Так, 

А. Дербеньова (Усе про мотивація, 2012), Я. Крушельницька (Крушельницька, 

2003), Н. Ніколайчук (Ніколайчук) надали дефініції понѐть «мотив», 

«мотиваціѐ», «потреба», визначили сутнісні характеристики мотивації. 

Досліджувач А. Семез (Семез, 2014) розглѐнув визначеннѐ термінів «цінність» 

та «ціннісні оріюнтації», запропонував їх загальну характеристику. В. Ягупов 

(Ягупов) у своїй праці здійснив аналіз сутності понѐттѐ «знаннѐ». Науковець 

М. Варій (Варій, 2009) охарактеризував термін «спілкуваннѐ», його види, 

засоби й функції. Учені М. Марусинець (Марусинець, 2009) та Л. Орбан-

Лембрик (Орбан-Лембрик) розкрили зміст понѐттѐ «рефлексіѐ», вивчили 

напрѐми, відповідно до ѐких розглѐдаютьсѐ проблема рефлексії, визначили 

базові процеси психіки, що становлѐть основу досліджуваного ѐвища, 

акцентували увагу на феномені професійної рефлексії. 

Аналіз наукової літератури з проблематики дослідженнѐ показав, що 

існуять різні поглѐди вчених на структуру соціокультурної компетентності 

фахівців різних профілів, що свідчить про відсутність остаточно визначеної 

точки зору з даного питаннѐ. Необхідність чіткого виділеннѐ та 

характеристики складників соціокультурної компетентності майбутніх 

соціальних працівників актуалізувала організація наукової розвідки в 

даному ракурсі та вибір теми наукової статті. 

Метою статті ю висвітленнѐ, обґрунтуваннѐ та характеристика структури 

соціокультурної компетентності майбутніх соціальних працівників. 
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У процесі написаннѐ наукової статті нами було використано такі методи 

дослідження: аналіз, синтез, порівнѐннѐ, систематизаціѐ, узагальненнѐ. 

Виклад основного матеріалу. Зважаячи на актуальність проблеми 

формуваннѐ соціокультурної компетентності майбутніх соціальних 

працівників, перейдемо до аналізу структури досліджуваного понѐттѐ. У 

контексті нашої наукової розвідки нами було сформульовано авторське 

визначеннѐ понѐттѐ «соціокультурна компетентність соціального праців-

ника», на ѐке ми спиралисѐ, виокремляячи компонентний склад досліджу-

ваного ѐвища. На нашу думку, соціокультурна компетентність соціального 

працівника – це особистісна характеристика, ѐка охопляю сукупність знань, 

умінь, навичок, ѐкостей, цінностей, що визначаять рівень соціального та 

культурного розвитку фахівцѐ із соціальної роботи й забезпечуять успішне 

здійсненнѐ ним професійної діѐльності (Курінна, 2017, с. 151). 

Спираячись на аналіз та узагальненнѐ наукової літератури, у межах 

нашого дослідженнѐ ми пропонуюмо розглѐдати структуру соціокультурної 

компетентності майбутніх соціальних працівників через сукупність таких 

взаюмопов’ѐзаних компонентів, ѐк мотиваційно-ціннісний, когнітивний, 

комунікативний та рефлексивний. Акцентуюмо на них увагу більш детально. 

Виокремленнѐ мотиваційно-ціннісного компонента у структурі 

соціокультурної компетентності майбутніх соціальних працівників 

зумовлено тим, що поведінка та дії особистості завжди детермінуятьсѐ 

певними причинами, потребами, прагненнѐми тощо. Не менш важливу 

роль відіграю система цінностей, ѐкоя керуютьсѐ лядина в своюму житті, 

адже саме цінності сприѐять її формування ѐк особистості. 

Звернемось до більш детальної характеристики термінів «мотив» та 

«мотиваціѐ». Понѐттѐ «мотив» розглѐдаютьсѐ ѐк: спонуканнѐ до діѐльності, 

пов’ѐзані із задоволеннѐм потреби суб’юкта; сукупність зовнішніх і внутрішніх 

умов, що активізуять особистість; причина, що ю підґрунтѐм длѐ вибору пев-

них дій і вчинків; те, що належить самому суб’юктові поведінки, ю його стійкоя 

особистісноя властивістя, що спонукаю до здійсненнѐ певних дій (Усе про 

мотивація, 2012, с. 7-8); спонуканнѐ лядини до активності, пов’ѐзане з 

намаганнѐм задовольнити певні потреби (Крушельницька, 2003, с. 163). 

Аналізуячи термін «мотиваціѐ», зупинимось на таких дефініціѐх: 

характеристика процесу, що стимуляю поведінкову активність на певному 

рівні; визначеннѐ системи факторів, що обумовляять поведінку (зокрема: 

мета, потреби, мотиви, наміри, прагненнѐ та ін.); сукупність причин 

психологічного характеру, що обґрунтовуять поведінку особистості, 

спрѐмованість і активність ціюї поведінки (Усе про мотивація, 2012, с. 7); 
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система мотивів, ѐка визначаю конкретні форми поведінки або діѐльності 

індивіда (Крушельницька, 2003, с. 164). 

До основних характеристик мотивації відносѐть такі: мотиваціѐ ѐк 

складна система вибудовуютьсѐ з компонентів і структур (маю певний зміст і 

внутрішня організація); мотиваціѐ маю процесуальну динаміку (існуять 

мотиваційні цикли, стани, ланцяги); мотиваціѐ ю елементом більш складної 

системи діѐльності, на основі аналізу функцій і механізмів ѐкої можна 

зрозуміти її сутність; мотиваціѐ ю функціональноя системоя, у ѐкій афективні 

й когнітивні процеси перебуваять у внутрішній юдності та взаюмній 

опосередкованості; мотиваціѐ ю психічноя системоя, тобто особливим 

видом психічних процесів, що регуляять діѐльність (Ніколайчук). 

Зважаячи на те, що рушійноя силоя мотивації ю потреба (Усе про 

мотивація, 2012, с. 11), даний термін вимагаю конкретизації. Під потребоя 

розуміять необхідність у комусь (або чомусь), що вимагаю задоволеннѐ; те, 

без чого не можна обійтисѐ; вимоги, ѐкі необхідно виконати (Усе про 

мотивація, 2012, с. 11). 

Розглѐдаячи мотиваційно-ціннісний компонент у структурі 

соціокультурної компетентності майбутніх соціальних працівників, 

доцільно також зосередити увагу на понѐтті «цінність». Цінність – те, що 

маю певну матеріальну або духовну вартість; важливість, значущість чого-

небудь (Великий тлумачний словник сучасної української мови, 2005, 

с. 1588); те, що маю значеннѐ длѐ лядини (Семез, 2014, с. 207). 

Цінності особистості, ѐкі закріпляятьсѐ в свідомості у формі 

нормативних уѐвлень, виступаять оріюнтирами діѐльності лядини. У 

ціннісних категоріѐх проѐвлѐятьсѐ знаннѐ, інтереси та переваги різних 

соціальних груп та особистостей. У суспільстві загальноприйнѐтими 

свідомими цінностѐми ю віра, індивідуальність, лябов, надіѐ, співчуттѐ, 

ставленнѐ до влади, повага до життѐ й гідності особистості, повага до 

батьків, піклуваннѐ про дітей (Семез, 2014, с. 207). 

Спорідненим із понѐттѐм «цінність» ю термін «ціннісні оріюнтації». Під 

ціннісними оріюнтаціѐми, зазвичай, розуміять вибіркову, відносно стійку 

систему спрѐмованості потреб та інтересів лядини, зоріюнтовану на 

певний аспект соціальних цінностей (Гончаренко, 1997, с. 357); важливі 

елементи особистості, ѐкі відокремляять суттюве, значуще длѐ певної 

лядини від несуттювого, незначного (Семез, 2014, с. 208). 

Ціннісні оріюнтації забезпечуять витримку особистості, її стиль 

діѐльності та поведінки, що виражаютьсѐ у спрѐмованості інтересів і 

потреб. Акцентуюмо увагу на зв’ѐзку ціннісних оріюнтацій та мотиваційної 
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сфери особистості, що проѐвлѐютьсѐ в необхідності вирішеннѐ певних 

конфліктів та протиріч. Це може бути боротьба між обов’ѐзковим та 

бажаним, мотивами утилітарними та моральними (Семез, 2014, с. 208). 

Узагальняячи вищезазначене, можемо дійти висновку, що 

мотиваційно-ціннісний компонент вклячаю такі характеристики: стійку 

мотивація майбутніх соціальних працівників до здійсненнѐ 

соціокультурної діѐльності; мотивація до взаюмодії з представниками 

інших культур; внутрішньоособистісну потребу у формуванні 

соціокультурної компетентності; прагненнѐ до постійного саморозвитку та 

самовдосконаленнѐ; ціннісне ставленнѐ до культури своюї та інших країн; 

ставленнѐ до майбутньої фахової діѐльності ѐк до цінності. 

Когнітивний компонент у структурі соціокультурної компетентності 

майбутніх соціальних працівників відіграю важливу роль, оскільки саме 

рівень обізнаності в тому чи іншому питанні визначаю ставленнѐ 

особистості до різних життювих ситуацій та спрѐмованість її поведінки. 

Базовим терміном, що покладений в основу когнітивного 

компонента, ю «знаннѐ». У літературі знаходимо його різні трактуваннѐ. 

Понѐттѐ «знаннѐ» здебільшого розглѐдаютьсѐ ѐк: обізнаність у чому-

небудь, наѐвність відомостей про кого-небудь, що-небудь; сукупність 

відомостей із певної галузі, набутих у процесі навчаннѐ, дослідженнѐ тощо; 

пізнаннѐ дійсності в окремих її проѐвах і в цілому (Великий тлумачний 

словник сучасної української мови, 2005, с. 469); форма духовного 

засвоюннѐ результатів пізнаннѐ, процесу відображеннѐ дійсності, що 

характеризуютьсѐ осмисленнѐм їхньої істинності (Гончаренко, 1997, с. 137). 

Знаннѐ виражаятьсѐ в понѐттѐх, судженнѐх, умовиводах, концепціѐх, 

теоріѐх. Невід’юмними характеристиками справжніх знань ю їх 

систематичність, усвідомленість, осмисленість, глибина, гнучкість, діювість, 

міцність (Гончаренко, 1997, с. 137; Ягупов). Знаннѐ виступаять складовоя 

світоглѐду особистості. Вони значноя міроя визначаять її ставленнѐ до 

дійсності, вольові риси, характер, моральні поглѐди та переконаннѐ. На 

основі знань лядина проѐвлѐю свої здібності, обдаруваннѐ, нахили, 

задовольнѐю власні інтереси (Гончаренко, 1997, с. 137). 

Знаннѐ можуть бути теоретичними та практичними. Теоретичні знаннѐ 

розкриваять сутність ѐвищ, речей та подій; ю основоя успішної практичної 

діѐльності. Практичні знаннѐ вклячаять інформація про використаннѐ тих 

або інших предметів і ситуацій з конкретноя метоя (Ягупов). 

Ураховуячи вищерозглѐнуте, зазначимо, що когнітивний компонент 

передбачаю наѐвність таких характеристик: знаннѐ майбутніми 



Педагогічні науки: теорія, історія, інноваційні технології, 2019, № 6 (90) 

91 

соціальними працівниками культури, звичаїв, обрѐдів та традицій ѐк свого, 

так і інших народів; обізнаність щодо сутності соціокультурної 

компетентності; знаннѐ соціальних та культурних норм поведінки в 

суспільстві; знаннѐ правил спілкуваннѐ, взаюмодії з представниками інших 

культур та шлѐхів їх застосуваннѐ в реальних життювих ситуаціѐх; 

обізнаність щодо змісту майбутньої професійної діѐльності; здатність 

систематизувати та узагальнявати отримані знаннѐ. 

Зважаячи на той факт, що лядина – істота соціальна, і майже жоден 

процес у суспільстві не відбуваютьсѐ без спілкуваннѐ, виділеннѐ 

комунікативного компонента у структурі соціокультурної компетентності 

майбутніх соціальних працівників не викликаю сумнівів. 

Базовими термінами, покладеними в основу комунікативного 

компонента, ю «комунікаціѐ» та «спілкуваннѐ». Результати аналізу літератури 

засвідчили, що дані понѐттѐ ю синонімічними. Під комунікаціюя, зазвичай, 

розуміять обмін інформаціюя, спілкуваннѐ (Великий тлумачний словник 

сучасної української мови, 2005, с. 562). Аналізуячи термін «спілкуваннѐ», 

розглѐнемо декілька його трактувань: взаюмні стосунки; діловий, дружній 

зв’ѐзок (Великий тлумачний словник сучасної української мови, 2005, с. 1368); 

взаюмодіѐ лядей, у ѐкій здійсняютьсѐ обмін почуттѐми, думками, 

переживаннѐми, способами поведінки, а також задовольнѐятьсѐ потреби 

особистості в співчутті, підтримці, дружбі, солідарності, належності тощо 

(Гончаренко, 1997, с. 317); процес передачі й сприйнѐттѐ повідомлень за 

допомогоя вербальних і невербальних засобів, що вклячаю обмін 

інформаціюя між учасниками спілкуваннѐ, її пізнаннѐ і сприйнѐттѐ, а також їх 

вплив один на одного і взаюмодія з метоя досѐгненнѐ позитивних змін у 

діѐльності (Варій, 2009, с. 233). 

Аналізуячи понѐттѐ «спілкуваннѐ», доцільно розглѐнути його форми, 

види, засоби та функції. Є різноманітні форми спілкуваннѐ: безпосередню, 

формальне й неформальне, парне та групове тощо (Гончаренко, 1997, 

с. 317). Дослідники виокремляять різні види спілкуваннѐ: міжособистісне; 

між особистістя та групоя; групове й міжгрупове; особисте та ділове; 

довірливе й конфліктне; масове; криміногенне та інтимне; прѐме і 

опосередковане; ненасильницьке і терапевтичне (Варій, 2009, с. 233). 

Розрізнѐять вербальні (усне та письмове мовленнѐ) і невербальні 

(немовні) засоби спілкуваннѐ (Варій, 2009, с. 233). Виділѐять такі функції 

спілкуваннѐ: інформаційно-комунікативну, регулѐтивно-комунікативну та 

афективно-комунікативну (Варій, 2009, с. 239). 
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Таким чином, можемо зробити висновок, що комунікативний 

компонент вклячаю в себе такі характеристики: рівень розвитку 

комунікативних здібностей та вмінь майбутніх соціальних працівників; 

прагненнѐ до спілкуваннѐ з лядьми різного соціального та культурного 

походженнѐ; уміннѐ проѐвлѐти ініціативність у процесі спілкуваннѐ; уміннѐ 

обирати оптимальний стиль спілкуваннѐ в залежності від ситуації; здатність та 

готовність до міжособистісної взаюмодії з представниками інших культур; 

уміннѐ застосовувати різні техніки та прийоми спілкуваннѐ; володіннѐ 

навичками адекватного сприйнѐттѐ та оціняваннѐ лядей інших 

національностей. 

Доцільність виділеннѐ та розглѐду рефлексивного компонента у 

структурі соціокультурної компетентності майбутніх соціальних працівників 

підтверджуютьсѐ тим, що здатність до самоаналізу власних дій, вчинків, 

поведінки ю необхідноя характеристикоя кожної сучасної лядини. 

Існую декілька визначень понѐттѐ «рефлексіѐ». Рефлексія можна 

охарактеризувати ѐк самоаналіз, роздуми особистості над власним 

душевним станом; усвідомленнѐ лядиноя власних дій, діѐльність 

самопізнаннѐ (Великий тлумачний словник сучасної української мови, 2005, 

с. 1218); усвідомленнѐ особистістя того, ѐк її сприймаять і оціняять інші 

ляди або групи; вид пізнаннѐ, у процесі ѐкого суб’юкт стаю об’юктом власного 

спостереженнѐ; аналіз власного психічного стану (Орбан-Лембрик). 

Проблема рефлексії розглѐдаютьсѐ, принаймні, у трьох напрѐмах: 

1) при вивченні мисленнѐ, коли лядина виѐвлѐю умови й основи системи 

власних знань і мисленнѐ, набуваю здатності мислити про те, ѐк мислить, 

знати те, що знаю (інтелектуальна рефлексіѐ або рефлексіѐ мисленнѐ); 

2) при вивченні самосвідомості, при самовизначенні суб’юкта щодо 

власного уѐвленнѐ про себе, коли встановляятьсѐ внутрішні оріюнтири і 

способи розмежуваннѐ «Я» і «не Я», коли лядина стаю сама длѐ себе 

об’юктом управліннѐ; рефлексіѐ стаю основним засобом саморозвитку, 

способом та умовоя особистісного зростаннѐ (особистісна рефлексіѐ); 3) у 

процесах комунікації і кооперації, тобто спільних діѐх та їх координації, 

коли рефлексіѐ ю способом розуміннѐ себе через іншого, коли партнери не 

лише прогнозуять дії один одного, а й, коректуячи свої дії, можуть 

впливати на іншого (міжособистісна або соціальна рефлексіѐ) 

(Марусинець, 2009, с. 138-139). 

В основу рефлексії покладені базові процеси психіки: центруваннѐ 

(переоціняваннѐ елементів, на ѐких зафіксовано поглѐд); децентруваннѐ 

(механізм розвитку пізнавальних процесів лядини, ѐкий характеризуютьсѐ 
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здатністя відтворявати точку зору іншої особи); проекціѐ (процес і 

результат усвідомленнѐ й породженнѐ значень, ѐкий полѐгаю у свідомому 

або несвідомому перенесенні суб’юктом своїх станів, властивостей на 

зовнішні об’юкти тощо) (Орбан-Лембрик). 

За допомогоя рефлексії в лядини складаютьсѐ не лише уѐвленнѐ про 

себе, своя діѐльність та поведінку, а також про те, ѐк її сприймаять інші. Доз-

ріваннѐ механізмів рефлексії стимуляю формуваннѐ вольових рис, здатність 

до самоаналізу, становленнѐ особистісної зрілості (Орбан-Лембрик). 

Останнім часом значний інтерес викликаю феномен професійної 

рефлексії, її роль у різних видах професійного мисленнѐ й діѐльності та 

взаюмозв’ѐзок із професійним самовизначеннѐм і професійноя 

майстерністя. Професійна рефлексіѐ спрѐмована на усвідомленнѐ себе ѐк 

особистості і фахівцѐ; усвідомленнѐ своїх дій, іміджу, поведінки та 

прогнозуваннѐ можливих наслідків впливу; усвідомленнѐ сутності запиту 

кліюнта; істотності та глибинного змісту цього запиту; проектуваннѐ 

наслідків і прогнозуваннѐ дій та поведінки кліюнта; аналіз змісту ситуації 

кліюнта та засобів її розвитку тощо (Марусинець, 2009, с. 139). 

Отже, характеристиками рефлексивного компонента ю: здатність 

майбутніх соціальних працівників до самоаналізу власної поведінки та 

вчинків; розуміннѐ значущості рефлексії у процесі взаюмодії з 

представниками інших культур; внутрішнѐ мотиваціѐ до здійсненнѐ 

рефлексії; уміннѐ планувати, аналізувати та коригувати власні дії та 

поведінку у процесі взаюмодії з лядьми інших національностей. 

Висновки та перспективи подальших наукових розвідок. Підсумо-

вуячи все вищевикладене, можемо дійти таких висновків. У контексті нашого 

дослідженнѐ було запропоновано розглѐдати структуру соціокультурної 

компетентності майбутніх соціальних працівників через сукупність таких взаю-

мопов’ѐзаних компонентів, ѐк мотиваційно-ціннісний, когнітивний, комуніка-

тивний та рефлексивний. Нами було представлено характеристику кожного із 

зазначених компонентів, обґрунтовано доцільність їх виокремленнѐ у 

структурі соціокультурної компетентності майбутніх соціальних працівників. 

Розкриваячи сутність мотиваційно-ціннісного компонента 

соціокультурної компетентності майбутніх соціальних працівників, було 

акцентовано увагу на термінах «мотив», «мотиваціѐ», «потреба», «цінність» 

та «ціннісні оріюнтації», визначено характеристики мотивації, цінностей, 

ціннісних оріюнтацій. Установлено, що зазначений компонент вклячаю такі 

характеристики: стійку мотивація майбутніх соціальних працівників до 

здійсненнѐ соціокультурної діѐльності; мотивація до взаюмодії з 
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представниками інших культур; внутрішньоособистісну потребу у формуванні 

соціокультурної компетентності; прагненнѐ до постійного саморозвитку та 

самовдосконаленнѐ; ціннісне ставленнѐ до культури своюї та інших країн; 

ставленнѐ до майбутньої професійної діѐльності ѐк до цінності. 

У ході аналізу когнітивного компонента соціокультурної 

компетентності майбутніх соціальних працівників надано дефініції понѐттѐ 

«знаннѐ», виокремлено їх види та сутнісні характеристики. Визначено, що 

даний компонент передбачаю наѐвність таких характеристик: знаннѐ 

майбутніми соціальними працівниками культури, звичаїв, обрѐдів та 

традицій ѐк свого, так і інших народів; обізнаність щодо сутності 

соціокультурної компетентності; знаннѐ соціальних та культурних норм 

поведінки у суспільстві; знаннѐ правил спілкуваннѐ, взаюмодії з 

представниками інших культур та шлѐхів їх застосуваннѐ в реальних 

життювих ситуаціѐх; обізнаність щодо змісту майбутньої професійної 

діѐльності; здатність систематизувати та узагальнявати отримані знаннѐ. 

Здійсняячи характеристику комунікативного компонента 

соціокультурної компетентності майбутніх соціальних працівників, було 

розкрито сутність термінів «комунікаціѐ» та «спілкуваннѐ», описано види, 

засоби та функції спілкуваннѐ. З’ѐсовано, що цей компонент вклячаю в себе 

такі характеристики: рівень розвитку комунікативних здібностей та вмінь 

майбутніх соціальних працівників; прагненнѐ до спілкуваннѐ з лядьми 

різного соціального та культурного походженнѐ; уміннѐ проѐвлѐти 

ініціативність у процесі спілкуваннѐ; уміннѐ обирати оптимальний стиль 

спілкуваннѐ в залежності від ситуації; здатність та готовність до 

міжособистісної взаюмодії з представниками інших культур; уміннѐ 

застосовувати різні техніки та прийоми спілкуваннѐ; володіннѐ навичками 

адекватного сприйнѐттѐ та оціняваннѐ лядей інших національностей. 

Аналізуячи рефлексивний компонент соціокультурної компетентності 

майбутніх соціальних працівників, зосереджено увагу на змісті понѐттѐ 

«рефлексіѐ», розкрито сутність напрѐмів, відповідно до ѐких розглѐдаютьсѐ 

проблема рефлексії, визначено базові процеси психіки, що становлѐть основу 

досліджуваного ѐвища, охарактеризовано феномен професійної рефлексії. 

Виѐвлено, що характеристиками рефлексивного компонента ю: здатність 

майбутніх соціальних працівників до самоаналізу власної поведінки та вчинків; 

розуміннѐ значущості рефлексії у процесі взаюмодії з представниками інших 

культур; внутрішнѐ мотиваціѐ до здійсненнѐ рефлексії; уміннѐ планувати, 

аналізувати та коригувати власні дії та поведінку у процесі взаюмодії з лядьми 

інших національностей. 
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Проведена нами наукова розвідка не вичерпую всіх аспектів 

проблеми визначеннѐ структури соціокультурної компетентності майбутніх 

соціальних працівників та не претендую на завершеність. Перспективами 

подальших досліджень у даному напрѐмі ю продовженнѐ пошуку, аналізу 

та узагальненнѐ наукової літератури з означеної проблематики, уточненнѐ 

та доповненнѐ на цій основі компонентного складу соціокультурної 

компетентності майбутніх соціальних працівників. 
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РЕЗЮМЕ 
Куринная Людмила. Структура социокультурной компетентности будущих 

социальных работников. 
В статье в соответствии с поставленной целья освещена, обоснована и 

охарактеризована структура социокультурной компетентности будущих 
социальных работников. В ходе научного исследованиѐ использованы следуящие 
методы: анализ, синтез, сравнение, систематизациѐ, обобщение. Предложена 
авторскаѐ структура социокультурной компетентности будущих социальных 
работников, в составе которой выделены мотивационно-ценностный, 
когнитивный, коммуникативный и рефлексивный компоненты. Представлена 
характеристика каждой из определенных составлѐящих. 

Ключевые слова: социокультурнаѐ компетентность, социальный работник, 
структура, мотив, мотивациѐ, ценность, знаниѐ, коммуникациѐ, общение, 
рефлексиѐ. 

 

SUMMARY 
Kurinna Liudmyla. Structure of socio-cultural competence of future social workers. 
The article deals with the problem of socio-cultural competence formation of a 

person, as confirmed by relevant statutory documents. 
In accordance with the educational purposes, the structure of socio-cultural 

competence of the future social workers is explained, substantiated and characterized. In the 
course of the scientific research, the author uses the following methods: analysis, synthesis, 
comparison, systematization, generalization. 

The author proposes her own structure of socio-cultural competence of the future 
social workers, with motivational and value, cognitive, communicative and reflective 
components in its structure.  

Having defined the essence of motivational and value component of the socio-cultural 
competence of future social workers, the author pays particular attention to the concepts 
“motive”, “motivation” and “value”, defines special characteristics of motivation and values. 

Having analyzed the cognitive component of the socio-cultural competence of future 
social workers, the researcher defines the concept “knowledge” and determines its types and 
essential characteristics. 

Having characterized the communicative component of the socio-cultural competence 
of future social workers, the author gives definition to the concepts “communication” and 
“converse”, describes types, methods and functions of communication. 

Having analyzed the reflective component of socio-cultural competence of future 
social workers, the researcher pays special attention to the content of the concept 
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“reflection”, reveals the essence of the areas, under which the problem of reflection is 
considered, defines basic mental processes, which are the basis of the considered problem.  

The paper contains description of the most meaningful features of each component in 
the structure of socio-cultural competence of future social workers. 

Key words: sociocultural competence, social worker, structure, motive, motivation, 
value, knowledge, communication, converse, reflection. 
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МЕТОДИЧНІ АСПЕКТИ ВПРОВАДЖЕННЯ МОДЕЛІ  

ЗМІШАНОГО НАВЧАННЯ ПРИ ВИВЧЕННІ ВИЩОЇ МАТЕМАТИКИ В 

ТЕХНІЧНИХ ЗАКЛАДАХ ВИЩОЇ ОСВІТИ 
 

У статті розглѐдаютьсѐ можливість упровадженнѐ моделі змішаного навчаннѐ 
при вивченні вищої математики в системі вищої освіти. Відповідно до поставленої 
мети на різних етапах дослідженнѐ було використано теоретичні й емпіричні методи 
дослідженнѐ. Визначено актуальність організації освітнього процесу з вивченнѐ вищої 
математика за моделля змішаного навчаннѐ на основі поюднаннѐ традиційних 
методик навчаннѐ з використаннѐм ІКТ. У результаті дослідженнѐ було розроблено 
модель змішаного навчаннѐ вищої математики длѐ студентів технічних закладів вищої 
освіти, ѐка складаютьсѐ з традиційного та інноваційного компонентів. Практичне 
значеннѐ дослідженнѐ полѐгаю в упровадженні розробленої моделі змішаного навчаннѐ в 
освітній процес кафедри вищої математики Харківського національного автомобільно-
дорожнього університету. На основі дослідженнѐ зроблено висновки, що запропонована 
концепціѐ навчаннѐ вищої математики майбутніх фахівців за моделля змішаного 
навчаннѐ даю можливість перебудувати процес навчаннѐ длѐ студентів технічних 
закладів вищої освіти відповідно до потреб суспільства щодо компетентних, 
конкурентоспроможних на внутрішньому та світовому ринках праці інженерних кадрів. 
Подальші наукові розвідки спрѐмовані на вдосконаленнѐ дистанційного курсу з вищої 
математики, ѐкий ю частиноя розробленої моделі. 

Ключові слова: технічні заклади вищої освіти, освітній процес, вища 
математика, модель навчаннѐ, змішане навчаннѐ. 

 

Постановка проблеми. Одніюя з головних цілей сучасної вищої освіти ю 

наданнѐ студентам знань і навичок, що дозволѐять їм ефективно самостійно 

регулявати свій процес навчаннѐ, самовдосконаляватись. В сучасних умовах 
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інформатизації освіти застосуваннѐ комп’ятерно-інформаційних технологій 

відкриваю нові можливості длѐ ефективної організації процесу навчаннѐ в 

закладах вищої освіти, підвищую рівень успішності студентів, формуваннѐ їх 

комунікаційної, інформаційної, соціальної і творчої компетентності. Але існую 

проблема обґрунтуваннѐ, створеннѐ та широке впровадженнѐ в практику 

інноваційних технологій навчаннѐ математичних дисциплін, використаннѐ 

ѐких надасть можливість активізувати навчально-пізнавальну й науково-

дослідну діѐльність студентів, підвищити рівень їхньої математичної та 

професійної підготовки, розкрити творчий потенціал і збільшити роль 

самостійної та індивідуальної роботи. 

Одним із перспективних напрѐмів досліджень ю впровадженнѐ в 

навчальний процес ІКТ, спрѐмованих на підтримку процесу навчаннѐ і 

професійну підготовку студентів. Оскільки ІКТ набуваять у світі все більше 

прихильників не тільки серед студентів, але й серед викладачів, то у 

процесі навчаннѐ їх доцільно використовувати в поюднанні з 

традиційними, що передбачаю організація освітнього процесу за моделля 

змішаного навчаннѐ (Blended Learning).  

Аналіз актуальних досліджень. Особливості організації педагогічного 

процесу в закладах освіти досліджуятьсѐ в працѐх В. Алфімова, В. Клочка, 

Р. Гуревича, С. Сисоювої, Н. Тарасенкової, М. Сметанського, М. Кадемії, 

Т. Болотіної, Н. Двізової, Т. Дев’ѐткіної. Аналізу проблеми впровадженнѐ в 

практику інноваційних технологій навчаннѐ математичних дисциплін у 

закладах вищої освіти і деѐким шлѐхам її вирішеннѐ присвѐчені роботи 

В. Корольського, Т. Крамаренко, С. Семерікова, К. Словак, Н. Рашевської, 

С. Шокаляк. Дослідженнѐ комплексу проблем, пов’ѐзаних із 

комп’ятерноя підтримкоя навчаннѐ математики, започатковано в 

роботах М. Жалдака, О. Жильцова, С. Ракова, М. Рафальскої, Н. Сергіюнко, 

О. Співаковського, Ю. Триуса, А. Яковлева та ін.  

Дослідженнѐ Ю. Рамського, М. Рафальської, Н. Рашевської, 

Є. Смирнової-Трибульської довели перспективність застосуваннѐ моделі 

змішаного навчаннѐ інформатичних дисциплін, шлѐхом інтеграції 

аудиторної та позааудиторної роботи студентів. При цьому засобами 

підтримки навчаннѐ виступаять такі ІКТ, ѐк системи дистанційного та 

мобільного навчаннѐ, мережні системи комп’ятерної математики та 

системи організації спільної роботи. 

Таким чином, проблема організації освітнього процесу з вивченнѐ 

вищої математики за моделля змішаного навчаннѐ на основі поюднаннѐ 

традиційних методик навчаннѐ з використаннѐм ІКТ, ѐка дала б 
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можливість викладачам закладів вищої освіти технічного профіля 

здійснявати науково-обґрунтовану модернізація навчаннѐ, недостатньо 

розроблена і ю актуальноя. 

Мета статті – розглѐнути методичні аспекти впровадженнѐ моделі 

змішаного навчаннѐ при вивченні вищої математики в закладах вищої 

технічної освіти. 

Методи дослідження. Длѐ розв’ѐзаннѐ означеної проблеми на різних 

етапах дослідженнѐ відповідно до поставленої мети використано такі методи 

дослідженнѐ: теоретичні (системний та порівнѐльний аналіз психолого-

педагогічної, навчально-методичної літератури, моделяваннѐ педагогічних 

процесів); емпіричні (спостереженнѐ за процесом навчаннѐ студентів, аналіз 

їх навчальної діѐльності, анкетуваннѐ й бесіди з викладачами і студентами, 

систематизаціѐ та узагальненнѐ передового досвіду викладачів). 

Виклад основного матеріалу. Математика і вища математична освіта в 

сучасних умовах відіграять особливу роль у підготовці майбутніх фахівців у 

галузі математики, інформатики, комп’ятерних та інформаційних технологій, 

техніки, виробництва, економіки, управліннѐ ѐк у плані формуваннѐ певного 

рівнѐ математичної культури, інтелектуального розвитку, так і в плані 

формуваннѐ наукового світоглѐду, розуміннѐ сутності практичної 

спрѐмованості математичних дисциплін, оволодіннѐ методами 

математичного моделяваннѐ. При цьому рівень ціюї підготовки повинен 

надати можливість студентам у майбутньому створявати і впроваджувати 

нові технології, теоретична база ѐких може бути ще не розробленоя під час 

навчаннѐ. Вивченнѐ курсу вищої математики надаю студентам закладів вищої 

освіти технічного профіля можливість розвитку інженерного мисленнѐ, що 

забезпечую їх фахове зростаннѐ ѐк майбутніх технічних фахівців. Разом із тим, 

у математичній освіті сьогодні накопичилосѐ багато негативних тенденцій, 

серед ѐких можна назвати різке зниженнѐ рівнѐ математичної культури 

сучасної молоді, їх пізнавальної активності й самостійності. Це негативно 

відбиваютьсѐ на ѐкості знань і вмінь студентів закладів вищої освіти, їх 

інтелектуальному розвиткові, рівні фахової підготовки. 

Успішність навчального процесу значноя міроя визначаютьсѐ 

педагогічно доцільним плануваннѐм, завданнѐ ѐкого полѐгаю в забезпеченні 

науково обґрунтованого підходу до педагогічного процесу, систематичної 

роботи з усіма студентами, індивідуального підходу до кожного з них.  

Цілѐм нашого дослідженнѐ відповідаю модель навчаннѐ, ѐка 

відображаю загальний задум педагогічної системи, що моделяютьсѐ, основні 

принципи її побудови й функціонуваннѐ. Длѐ проектуваннѐ моделі навчаннѐ 
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вищої математики застосуюмо системний підхід. У нашому дослідженні під 

системоя навчаннѐ маюмо на увазі складне динамічне утвореннѐ, елементи 

ѐкого у своїх взаюмозв’ѐзках та взаюмозумовленості забезпечуять ефективну 

математичну підготовку майбутніх фахівців до вивченнѐ спецдисциплін. 

Схематично систему навчаннѐ вищої математики зображено на рис. 1. 

Означена система S  складаютьсѐ з трьох компонентів, де P  – цілі 

навчаннѐ, A  – множина елементів, R  – множина відношень системи S . 

Елементи множин , ,A R P  взаюмодіять між собоя, тому під системоя 

навчаннѐ вищої математики будемо розуміти впорѐдковану множину 

елементів  , ,S A R P , що конкретизуятьсѐ наступним чином 

 , , , ...i b l
A P T S R M S F     ,  , ,...z kP P P . 

 

 
Рис. 1 Система навчаннѐ вищої математики 

Цілі навчаннѐ вищої математики передбачаять формуваннѐ у 

студентів теоретичних предметних знань з вищої математики, відповідних 

умінь застосуваннѐ набутих знань у навчальній діѐльності та навичок 

самостійного опрацяваннѐ навчального матеріалу й застосуваннѐ його на 

практиці. До цілей навчаннѐ також належить формуваннѐ компетентностей 

(клячових, професійних, математичних) студентів, набуттѐ ѐких свідчить про 

готовність майбутніх фахівців до повсѐкденного життѐ, до найважливіших 

видів виробничої діѐльності, до оволодіннѐ професійноя освітоя. 
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Елементи навчаннѐ вищої математики визначаятьсѐ наѐвністя 

головних учасників навчального процесу, а саме: студента, викладача і 

предмета, тобто дисципліни «Вища математика». 

Відношеннѐ навчаннѐ вищої математики складаятьсѐ з методів, 

засобів і форм навчаннѐ. 

Підвищеннѐ рівнѐ математичної освіти фахівців вбачаютьсѐ в 

упровадженні нових інформаційно-комунікаційних технологій (ІКТ) у 

процес навчаннѐ математики. Використаннѐ ІКТ суттюво полегшую 

виконаннѐ завдань, створеннѐ демонстрацій і значно пришвидшую 

розв’ѐзаннѐ дослідних і інженерних задач. 

О. Співаковський (Співаковський, 2003) стверджую, що 

використаннѐ сучасних інформаційних технологій в освіті сприѐю: 

розкриття, збереження й розвитку індивідуальних здібностей тих, хто 

навчаютьсѐ, притаманного кожній лядині унікального поюднаннѐ 

особистісних ѐкостей; формування пізнавальних інтересів, прагненнѐ до 

самовдосконаленнѐ та самореалізації школѐрів; забезпечення 

комплексності вивченнѐ ѐвищ дійсності, нерозривності  взаюмозв’ѐзку 

між природознавством, технікоя, гуманітарними науками й мистецтвом; 

постійному динамічному оновлення змісту, засобів, форм і методів 

процесів навчаннѐ та вихованнѐ. 

На думку А. Яковлюва (Яковлюв, 2001, с. 26), «Запровадженнѐ ІКТ в 

освіту істотним чином прискоряю передачу знань та накопиченого досвіду 

не тільки від поколіннѐ до поколіннѐ, а й від одніюї лядини до іншої. 

Сучасні ІКТ підвищуять ѐкість навчаннѐ та освіти, дозволѐять лядині 

успішніше та швидше адаптуватисѐ до навколишнього середовища й 

соціальних змін. Це надаю можливість кожній лядині отримувати необхідні 

знаннѐ, ѐк сьогодні, так і в майбутньому постіндустріальному суспільстві». 

Використаннѐ в освітньому процесі вищої школи новітніх 

інформаційно-комунікаційних технологій, мобільних сервісів та всесвітньої 

мережі Інтернет стало необхідноя умовоя підготовки компетентного 

фахівцѐ в умовах інформатизації суспільства. Тому стрімкими темпами 

розвиваятьсѐ такі нові форми навчаннѐ, ѐк дистанційне, електронне, 

мобільне, комбіноване, змішане та інші види навчаннѐ (Доброштан). 

Упровадженнѐ в освітній процес навчаннѐ вищої математики моделі 

змішаного навчаннѐ приведе до ѐкісних змін у системи вищої освіти. 

Різноманіттѐ ресурсів електронної складової змішаного навчаннѐ відкриваю 

нові можливості презентації навчального матеріалу в доступній та цікавій 

формі. Як зазначаю (Attewell, 2005), застосуваннѐ ІКТ у моделі змішаного 
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навчаннѐ надаю студентам можливості поліпшувати свої професійні навички, 

підвищувати самооцінку і швидше пристосовуватись у житті. 

Дослідженнѐ проблеми дозволило констатувати, що систематичне 

використаннѐ ІКТ активізую навчально-пізнавальну діѐльність студентів. З 

ціюя метоя длѐ організації навчального процесу розроблено модель 

навчаннѐ вищої математики на засадах змішаного навчаннѐ. 

Модель змішаного навчаннѐ вищої математики (рис. 2) заснована на 

поюднанні традиційних методик навчаннѐ з інноваційними в їх органічній 

інтеграції з метоя підвищеннѐ результатів навчальної діѐльності студентів 

при вивченні вищої математики. 

Означена модель містить основні компоненти: традиційний і 

інноваційний. Головні цілі і завданнѐ кожного з названих компонентів 

трансформуятьсѐ у юдину ціль і юдині задачі змішаного навчаннѐ. 

Змістовий аспект моделі містить курс лекцій, ѐкий представлений 

слайд-лекціѐми, семантичним і опорним конспектами; прикладні задачі 

длѐ реалізації міжпредметних зв’ѐзків; професійно-спрѐмовані завданнѐ, 

що сприѐять розвиткові студента ѐк фахівцѐ; комплекс завдань длѐ СРС. 

Організаційно-технологічний аспект моделі містить дистанційний 

курс, презентації, слайд-лекції, тести, форуми і чати. 

Індивідуальний контроль за навчаннѐм здійсняютьсѐ і викладачем, 

ѐкий спостерігаю за навчальним процесом, часом виконаннѐ завдань, 

ритмом роботи кожного студента, і студентами, ѐкі контроляять один 

одного і своя успішність. Така форма контроля дозволѐю вчасно виѐвити 

недоліки й надати своючасну допомогу студенту. 

Очікуваний результат навчаннѐ полѐгаю в сформованості 

конкурентоспроможного фахівцѐ, спрѐмованого на самоосвіту, 

саморозвиток і самоконтроль. 

Слід підкреслити, що розроблена модель навчаннѐ характеризуютьсѐ 

такими рисами: 

– самоорганізаціѐ у процесі навчаннѐ; 

– упровадженнѐ й використаннѐ стратегій та методів навчаннѐ; 

– зміна традиційної ролі викладача; 

– можливості самооціняваннѐ; 

– зв’ѐзок із попереднім досвідом; 

– оріюнтаціѐ на власний стиль навчаннѐ. 
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Традиційний компонент Інноваційний компонент
Цілі

РозвивальнаНавчальна

Змішане навчання вищої математики

Задачі

- підвищення якості 

теоретичних знань;

- опанування 

практичних дій;

- підвищення 

успішності навчання 

- розвиток навичок 

самостійної діяльності;

- розвиток пізнавальної 

активності;

- розвиток творчих 

здібностей студентів

Навчання протягом життя

- розширити освітні можливості 

студентів;

- стимулювати формування 

суб'єктної позиції студента;

- сприяти формуванню системи 

компетентностей студентів в 

контексті вищої математики;

- персоналізувати освітній процес 

навчання вищої математики

Індивідуальний контроль за навчанням: викладач спостерігає за навчальним 

процесом, часом виконання завдань та ритмом роботи кожного студента, студенти 

контролюють один одного та свою успішність

:  

Очікуваний результат: сформований конкурентоспроможний компетентний фахівець, 

орієнтований на самоосвіту, самовдосконалення і самоконтроль, 

Змістовий аспект

Організаційно-

технологічний аспект

 

 
 

 

Дистанційний курс

Електронна

пошта

Тести

Слайд-лекції

Форуми і чати

– курс лекцій (слайд-лекції);

– семантичний і опорний конспекти;

– прикладні задачі (для реалізації 

міжпредметних зв'язків);

– професійно-спрямовані завдання (для розвитку 

студента, як фахівця);

– комплекс завдань для СРС

- система математичних 

понять і фактів;

- методи розв'язування 

завдань (за темами);

- приклади застосування 

математичного апарату 

на практиці 

- система теоретичних 

знань і перелік практичних 

дій з вищої математики;

- алгоритми розв'язування 

завдань (за темами);

- завдання для розвитку 

вмінь застосування набутих 

знань в нових ситуаціях
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Рис. 2. Модель змішаного навчаннѐ вищої математики 
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Побудована модель змішаного навчаннѐ вищої математики майбутніх 

фахівців технічного профіля даю можливість студентам і викладачам 

самостійно планувати навчаннѐ, працявати з різноманітними джерелами 

інформації у зручний длѐ кожного час, активно взаюмодіѐти з викладачем та 

одногрупниками, можливість самореалізації, самовдосконаленнѐ й 

самоконтроля. Така модель цілком вписуютьсѐ в концепція модернізації 

сучасної освіти, ѐка спрѐмована на впровадженнѐ нових освітніх технологій. 

Метоя викладачів ю необхідність дати студентам таку освіту, 

упроваджуячи нові педагогічні технології в навчальний процес, щоб 

відтворити й передати їм досвід минулої та сучасної культури, підготувати 

молодь до майбутньої професійної діѐльності, забезпечити набуттѐ 

студентами фундаментальних технічних знань, розвиток інтелектуального і 

творчого потенціалу, винахідливості, ініціативи, почуттѐ нового, здатності 

адаптуватисѐ до умов, що швидко зміняятьсѐ, підготувати студентську 

молодь до професійної і самостійної науково-дослідної діѐльності. Тому 

організаціѐ вивченнѐ вищої математики студентами технічних 

спеціальностей за моделля змішаного навчаннѐ маю відбуватисѐ з 

урахуваннѐм таких методичних вимог: 

 спрѐмованість на студента, його різнобічне й різнорівневе 

формуваннѐ ѐк цілісної особистості, індивідуальності, що здатна 

самореалізуватисѐ; 

 упровадженнѐ компетентнісного і диференційованого підходів до 

навчаннѐ; 

 реалізаціѐ прикладної спрѐмованості змісту та міжпредметних 

зв’ѐзків вищої математики з дисциплінами професійної і практичної 

підготовки студентів; 

 відповідність усталеним дидактичним принципам навчаннѐ в 

закладах вищої освіти технічного профіля: принципам науковості, 

систематичності й послідовності, свідомості навчаннѐ, активності й 

самостійності, наочності, ґрунтовності, зв’ѐзку навчаннѐ з практичноя 

діѐльністя, юдності освітніх, розвивальних і виховних функцій навчаннѐ; 

 упровадженнѐ й систематичне використаннѐ ІКТ в органічному 

поюднанні з традиційними технологіѐми. 

Визначені методичні вимоги до організації змішаного навчаннѐ 

вищої математики сприѐять формування системи компетентностей та 

розвитку інженерного мисленнѐ студентів. Варто підкреслити, що 

дотриманнѐ їх у сукупності ю необхідноя умовоя успішного впровадженнѐ 

змішаного навчаннѐ при вивченні вищої математики. 
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Висновки та перспективи подальших наукових розвідок. У результаті 

дослідженнѐ ми дійшли висновку, що впровадженнѐ моделі змішаного 

навчаннѐ на занѐттѐх з вищої математики сприѐю підвищення 

вмотивованості та самостійності студентів, дозволѐю проѐвити своя 

індивідуальність та вміннѐ брати на себе відповідальність за свою навчаннѐ. 

Тому вважаюмо, що організаціѐ освітнього процесу за моделля змішаного 

навчаннѐ ю одним із найефективніших способів підвищеннѐ пізнавальної 

активності студентів, формуваннѐ та розвитку їхнього інженерного мисленнѐ. 

Запропонована концепціѐ навчаннѐ вищої математики майбутніх 

фахівців за моделля змішаного навчаннѐ даю можливість перебудувати 

процес навчаннѐ длѐ студентів технічних закладів вищої освіти відповідно 

до потреб суспільства, щодо компетентних, конкурентоспроможних на 

внутрішньому та світовому ринках праці інженерних кадрів. Розроблена 

модель дозволѐю забезпечити випереджальний спосіб організації 

навчаннѐ, використаннѐ контенту курсу длѐ самостійної роботи й 

підготовки до практичних занѐть, здійсненнѐ інтерактивного контроля і 

самоконтроля. Така модель даю можливість спрѐмовувати складові 

навчаннѐ на потреби особистості кожного студента, виѐвити глибинні 

механізми та закономірності їх протіканнѐ. 

Проведене дослідженнѐ не вичерпую всіх проблем покращеннѐ 

математичної підготовки студентів закладів вищої освіти технічного 

профіля. У подальшому плануюмо поглибленнѐ методичних досліджень 

технології змішаного навчаннѐ длѐ підвищеннѐ мотивації до навчаннѐ 

студентів, системи зміни освітніх програм, побудови навчальних планів 

відповідно до ціюї методики та вдосконаленнѐ дистанційного курсу з вищої 

математики, ѐкий ю частиноя розробленої моделі навчаннѐ.  
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РЕЗЮМЕ 
Михайленко Ирина, Нестеренко Владимир. Методические аспекты внедрениѐ 

модели смешанного обучениѐ при изучении высшей математики в технических 
учреждениѐх высшего образованиѐ. 

В статье рассматриваетсѐ возможность внедрениѐ модели смешанного 
обучениѐ при изучении высшей математики в системе высшего образованиѐ. 
Согласно поставленной цели на разных этапах исследованиѐ были использованы 
теоретические и эмпирические методы исследованиѐ. Определена актуальность 
организации образовательного процесса изучениѐ высшей математики по модели 
смешанного обучениѐ на основе сочетаниѐ традиционных методик обучениѐ с 
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использованием ИКТ. В результате исследованиѐ была разработана модель 
смешанного обучениѐ высшей математике длѐ студентов технических высших 
учебных заведений, котораѐ состоит из традиционного и инновационного 
компонентов. Практическое значение исследованиѐ заклячаетсѐ во внедрении 
разработанной модели смешанного обучениѐ в образовательный процесс кафедры 
высшей математики Харьковского национального автомобильно-дорожного 
университета. На основе исследованиѐ сделаны выводы, что предложеннаѐ 
концепциѐ обучениѐ высшей математике будущих специалистов по модели 
смешанного обучениѐ дает возможность перестроить процесс обучениѐ длѐ 
студентов технических высших учебных заведений в соответствии с 
потребностѐми общества в компетентных, конкурентоспособных, на внутреннем 
и мировом рынках труда, инженерных кадрах. Дальнейшие научные исследованиѐ 
направлены на совершенствование дистанционного курса по высшей математике, 
который ѐвлѐетсѐ частья разработанной модели. 

Ключевые слова: технические учреждениѐ высшего образованиѐ, учебный 
процесс, высшаѐ математика, модель обучениѐ, смешанное обучение. 

 

SUMMARY 
Mykhailenko Iryna, Nesterenko Volodimir. Methodological aspects of 

implementation of the model of blended learning in the study of higher mathematics in 
technical institutions of higher education. 

The purpose of this article is consideration of possibilities of introduction of a model of 
blended learning at the study of higher mathematics in the system of higher technical 
education. According to the outlined aim at different stages of the study the theoretical and 
empiric methods of research were used. Systems and comparative analysis of psychological-
pedagogical and scientific-methodological literature was conducted, scientific works in that 
the features of organization of pedagogical process are investigated in establishments of 
higher education and the problems of introduction are analyzed in practice of innovative 
technologies of studies of mathematical disciplines are considered. Monitoring of the process 
of studies of students and analysis of educational activity gave an opportunity to draw 
conclusion, that there was a decline of level of mathematical culture of modern youth, 
cognitive activity and in the process of studying higher mathematics a questionnaire was 
used and conversations were conducted with teachers and students of technical 
establishments of higher education, front-rank experience of teachers was systematized and 
generalized from introduction of innovative technologies in the educational process. Actuality 
of organization of educational process is certain in the study of higher mathematics 
according to the model of blended learning on the basis of combination of traditional 
methodologies of studies with the use of ІCТ. That will give an opportunity to the teachers of 
establishments of higher education of technical profile to carry out scientifically reasonable 
modernization of studies. As a result of research the model of blended learning of higher 
mathematics was worked out for the students of technical establishments of higher 
education that consists of traditional and innovative components. The worked out model 
contains semantic and organizational-technological aspects and block of individual control 
after studies. The practical value of the study is implementation of the developed model of 
blended learning in the educational process of the Department of Higher Mathematics of 
Kharkiv National Automobile and Highway University. On the basis of research the authors 
have drawn a conclusion, that the offered conception of studies of higher mathematics of 
future specialists according to the model of blended learning gives an opportunity to 
reconstruct the process of studies for the students of technical establishments of higher 
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education in correspondence with the necessities of society, in relation to competence, 
competitiveness at the internal and world labour-markets of engineers.  

Key words: technical establishments of higher education, educational process, higher 
mathematics, model of education, blended learning. 
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ФОРМИРОВАНИЕ КУЛЬТУРОВЕДЧЕСКОЙ КОМПЕТЕНЦИИ  

ИНОСТРАННЫХ СТУДЕНТОВ-РУСИСТОВ СРЕДСТВАМИ СПЕЦИАЛЬНЫХ 

ЛИНГВИСТИЧЕСКИХ ДИСЦИПЛИН 

 
В статье описан методический потенциал специальных лингвистических 

курсов, отражаящих системно-структурнуя парадигму в ѐзыкознании, который 
может быть использован длѐ формированиѐ культуроведческой компетенции 
иностранных студентов-русистов бакалаврского уровнѐ. Проанализированы пути 
реализации указанного направлениѐ обучениѐ при освоении дисциплин, освещаящих 
теория, строй, история, употребление ѐзыка. Отмечены некоторые особенности 
формированиѐ обозначенного вида компетенции студентов-инофонов, изучаящих 
русский ѐзык в вузах Украины. Сделан вывод о разном характере отражениѐ 
культуроведческого потенциала в содержании лингвистических дисциплин.  

Ключевые слова: культуроведческаѐ компетенциѐ, иностранные студенты-
русисты, бакалаврский уровень образованиѐ, дисциплины,  отражаящие системно-
структурнуя парадигму в ѐзыкознании. 

 

Постановка проблемы. В процессе профессиональной подготовки 

иностранных студентов-русистов формируетсѐ комплекс компетеций – 

ѐзыковедческаѐ (лингвистическаѐ), ѐзыковаѐ, коммуникативнаѐ (речеваѐ), 

культуроведческаѐ. При этом доминирование того или иного вида 

компетенции зависит от этапа обучениѐ. На начальном этапе, решаящем 

задачи развитиѐ, корректировки и совершенствованиѐ умений всех видов 

речевой деѐтельности, преобладает коммуникативнаѐ компетенциѐ. На 

последуящих этапах, при осуществлении базовой профильной подготовки 

будущих учителей-русистов, когда изучаятсѐ в основном дисциплины, 
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отражаящие системно-структурнуя парадигму в ѐзыкознании, увеличи-

ваетсѐ значимость ѐзыковой и лингвистической компетенции. Задачи же 

формированиѐ культуроведческой компетенции, предполагаящей осозна-

ние ѐзыка как формы выражениѐ национальной культуры, взаимосвѐзи 

ѐзыка и истории народа, культурно-национальной специфики русского 

ѐзыка, владение нормами русского речевого этикета, культурой межнацио-

нального общениѐ и т. д., ѐвлѐятсѐ актуальными на всех этапах обучениѐ. 

Развитие культуроведческой компетенции на продвинутом этапе, 

«требуящем» не только формированиѐ практических умений и навыков  

обозначенного вида компетенции, как на начальном этапе, но и 

теоретического осмыслениѐ положениѐ об отражении в ѐзыке культуры и 

истории народа, о культурно-национальной специфике ѐзыка, 

взаимообогащении ѐзыков разных народов, может успешно осуществлѐтьсѐ 

в рамках специальных курсов – «Лингвокультурологии», 

«Лингвострановедениѐ» и других. Однако они ѐвлѐятсѐ, как правило, 

небольшими по своему объему и поэтому читаятсѐ один семестр. Кроме 

того, они часто не вклячаятсѐ в нормативнуя (обѐзательнуя) часть 

профессиональной программы подготовки бакалавра-словесника. В свѐзи с 

этим необходимо осознавать и использовать «культуроведческие ресурсы» 

других лингвистических дисциплин, важно при этом установить 

существенные свѐзи между дисциплинами, изучаящими теория, строй, 

история, употребление ѐзыка. 

Анализ актуальных исследований. Необходимость изучениѐ 

русского ѐзыка как иностранного в свѐзи с приобщением к национальной 

культуре, истории, традициѐм обоснована Е. М. Верещагиным и 

В. Г. Костомаровым во второй половине ХХ века. В дальнейшем концепциѐ 

лингвокультурологического подхода к изучения РКИ углублѐлась, 

расширѐлась в трудах В. В. Воробьева, О. Д. Митрофановой, 

В. П. Фурманова, Л. И. Харченко. В настоѐщее времѐ вопросам 

формированиѐ культуроведческой компетенции студентов-инофонов 

посвѐщены работы Д. И. Башуриной, Е. П. Василевской, Т. А. Дьѐковой, 

Ж. И. Жеребцовой, Н. В. Макшанцевой, М. В. Холодковой и др. 

В процессе утверждениѐ в лингвистическом образовании 

культурологического аспекта описаны компоненты его содержаниѐ, 

обозначены пути реализации, сформирована терминосфера, выѐвлен 

ѐзыковой материал, актуальный длѐ студентов-инофонов, определена 

последовательность его введениѐ, разработаны методы и приемы 

формированиѐ лингвокультурологической компетенции обучаящихсѐ. Эти 
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проблемы успешно решаятсѐ применительно к студентам 

нефилологических направлений и довузовской подготовки, которые 

изучаят русский ѐзык с целья познаниѐ других наук. В специальной же 

лингводидактике открытым остаетсѐ рѐд вопросов, в том числе и вопрос о 

«культуроведческом потенциале» учебных дисциплин, построенных в 

соответствии с требованиѐми системно-структурной парадигмы, которые 

составлѐят основу лингвистической части образовательно-

профессиональной программы подготовки бакалавра-филолога. По 

словам В. А. Масловой, автора действуящего учебника по 

лингвокультурологии, антропоцентрическаѐ парадигма в лингвистике – 

«это то, с чем нельзѐ не считатьсѐ, даже если исследователь работает в 

традиционной – системно-структурной – парадигме» (Маслова, 2004, с. 8). 

Этот тезис в полной мере относитсѐ и к учебной лингвистике.   

Цель статьи состоит в описании основных направлений работы, 

способствуящих формирования культуроведческой компетенции 

иностранных студентов-русистов в процессе освоениѐ ими лингвистических 

дисциплин, изучаящих теория, строй, история, употребление ѐзыка. 

Длѐ достижениѐ поставленной цели использовались следуящие 

методы исследования: теоретический анализ литературы по теме, 

обобщение методического опыта, описательный метод. 

Изложение основного материала. Лингвотеоретическаѐ подготовка 

студентов в обозначенном аспекте начинаетсѐ уже при изучении ими курса 

«Введение в ѐзыкознание», первого в системе методологических 

лингвистических дисциплин, входѐщих в программу подготовки учителей-

словесников. Так, во вводной лекции при освещении вопроса о месте 

ѐзыкознаниѐ в системе наук целесообразно говорить о свѐзи лингвистики и 

культурологии, о том, что эти две науки «породили» лингвокультурология, 

исследуящуя «проѐвлениѐ культуры народа, которые отразились и 

закрепились в ѐзыке» (Маслова, 2004, с. 8), а также о том, что «всё 

ѐзыкознание пронизано культурно-историческим содержанием, ибо своим 

предметом имеет ѐзык, который ѐвлѐетсѐ условием, основой и продуктом 

культуры» (Маслова, 2008, с. 129). Практика показывает, что первокурсникам, 

начинаящим осваивать научный подход к изучения ѐзыка, необходимо 

помочь осознать данные теоретические положениѐ. С этой целья им можно 

предложить вместе с преподавателем ответить на вопросы, направленные 

на выѐвление национального культурно-исторического фона, который 

обусловил существование той или иной ѐзыковой реалии, например: «Каким 

историческим событиѐм «обѐзаны» своим поѐвлением и закреплением в 
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ѐзыке фразеологизмы мамаево побоище, пропал как швед под Полтавой?», 

«Почему в немецком ѐзыке никогда не поѐвитсѐ выражение “немецкое 

авось”, а в русский ѐзык прочно вошло “русское авось”?», «Почему в 

разговорной речи Кощеем иногда в шутку называят очень худого или очень 

скупого человека, обычно немолодого?», «Как в русский ѐзык вошли 

лексические единицы маниловщина, хлестаковщина и др.?». Здесь уместны 

примеры из родного ѐзыка обучаящихсѐ. В конечном итоге студенты 

должны прийти к выводу о том, что «слова и высказываниѐ из пространства 

культуры – это не просто слова и предложениѐ, а культурно окрашенные 

единицы ѐзыка, отображаящие национальное мировидение и 

миропонимание, они помогаят нарисовать картину мира» (Маслова, 2008, 

с. 152). Сформированные знаниѐ будут способствовать осознания 

обучаящимисѐ сущности одной из основных функций ѐзыка – кумулѐтивной, 

функции хранениѐ и транслѐции национально-культурной информации, о 

чём речь идёт при освещении вопроса о функциѐх ѐзыка в рамках лекции 

«Сущность ѐзыка». 

Больши м культуроведческим потенциалом обладаят разные курсы 

практикумов (по развития речи, по орфографии и пунктуации и др.). Так, в 

содержание первого практического занѐтиѐ одного из курсов можно 

вклячить высказываниѐ об изучаемом ѐзыке представителей не только 

русской, но и украинской и зарубежной (в том числе родной студентам) 

культуры и литературы. Чтобы использование этих высказываний не 

носило декларативного характера, необходимы их смысловой анализ, 

доказательность и аргументациѐ. Подобные высказываниѐ помогут 

бакалаврам-филологам осознать и прочувствовать уникальность и 

самобытность изучаемого ѐзыка, сформировать одну из важнейших 

аксиологических ориентаций студентов – отношение к изучаемому ѐзыку, 

ведь «невозможно стать лингвистом, не испытав страстной лябви к ѐзыку 

как к эстетическому, волшебному феномену …» (Фрумкина, 1997, с. 15). 

Культуроведческий потенциал практикумов заклячаетсѐ и в широком 

использовании в качестве дидактического материала к упражнениѐм, длѐ 

диктантов и различных типов изложений «текстов с национально-

культурным компонентом» (Быстрова, 2004, с. 138), отражаящих быт, 

традиции, обычаи, своеобразие украинской и русской духовной и 

материальной культуры. Ценными будут тексты с региональной культурно-

исторической составлѐящей. Основной источник поиска подобных текстов – 

это произведениѐ художественной, исторической, публицистической, 

этнографической, мифологической литературы, фольклора. Эти тексты 
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должны использоватьсѐ не только как дидактический материал к упраж-

нениѐм, но и как мощное средство эстетического, духовного, ценностного 

воспитаниѐ и обучениѐ речевому общения студентов-инофонов. 

Несмотрѐ на то, что в программе практикумов нет отдельных 

разделов, посвѐщенных лексике, обогащение лексического запаса 

студентов-филологов осуществлѐетсѐ постоѐнно – в процессе работы над 

лексико-фразеологическими средствами русского ѐзыка и их 

использованием в речи. Здесь целесообразно чаще привлекать 

национально-маркированные номинативные единицы. 

Уместными на занѐтиѐх будут и заданиѐ лингвокультурологического 

характера как средство реализации культуроведческого принципа изучениѐ 

вузовских лингвистических дисциплин. Цель подобных заданий состоит в 

«достройке отсутствуящих фрагментов национально-ѐзыковой картины 

мира студента как национально-ѐзыковой личности, в осмыслении, а, 

главное, в переживании студентом национально-духовных ценностей, 

заложенных в лингвокультурный концепт» (Кучерѐва, 2012, с. 66). 

Современнаѐ вузовскаѐ лингводидактика в свой арсенал вклячает 

различные системы подобных упражнений. Хотѐ их методический потенциал 

в большей мере раскрываетсѐ при изучении специальных дисциплин – 

«Лингвокультурологии», «Когнитивной лингвистики», некоторые из них 

можно использовать и в рамках практикумов: подбор паремий, 

фразеологизмов, топонимов по заданному культурно-национальному 

критерия, их лингвокультурологический комментарий; работа со 

словарными статьѐми, содержащими лингвострановедческуя информация; 

анализ культурно-исторических ассоциаций, вызванных невербальными 

артефактами – произведениѐми музыки, живописи, скульптуры и др.  

Значительные возможности длѐ реализации культуроведческого 

принципа предоставлѐет базоваѐ дисциплина в системе профессиональной 

лингвистической подготовки студентов-русистов – курс современного русского 

литературного ѐзыка, особенно такие его разделы, как «Лексикологиѐ» и 

«Фразеологиѐ»: эти разделы позволѐят широко использовать культурно-

маркированные лексические единицы, что усиливает лингвострановедческий 

аспект изучениѐ соответствуящего уровнѐ ѐзыковой системы. Так, в процессе 

освоениѐ «Лексикологии» использование подобных единиц в качестве 

иллястративного материала уместно при анализе следуящих вопросов:  

– парадигматические отношениѐ в лексике (при составлении 

тематических, лексико-семантических рѐдов слов, рѐдов гипонимов, 

подборе гиперонимов); 
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– мотивированное/немотивированное значение слова (при 

воссоздании внутренней формы слова с привлечением данных 

этимологии);  

– лексическое значение слова, его компонентный состав (анализ 

слов, культурно-значимаѐ информациѐ которых выражаетсѐ как в 

денотативном, так и в коннотативном значении); 

– типы переносных значений (анализ устаревших слов, отсылаящих 

к культуре, быту прошлых эпох; диалектной, жаргонной лексики). 

При изучении раздела «Фразеологиѐ» использование устойчивых 

единиц с национально-культурной информацией о мире неизбежно при 

рассмотрении вопросов: 

– о типологии фразеологических оборотов с точки зрениѐ их 

семантической слитности, вклячаѐ и четвертуя группу единиц, которой 

Н. М. Шанский дополнил классификация, предложеннуя В. В. Виногра-

довым, – фразеологические выражениѐ: крылатые слова (образные 

высказываниѐ из произведений русских писателей, поэтов), пословицы, 

поговорки, отражаящие «ум, наблядательность … народа, отношение к 

жизни, труду, основным нравственным понѐтиѐм» (Крысин, 2009, с. 177); 

– о происхождении фразеологических единиц, в частности о путѐх и 

источниках возникновениѐ исконных идиом, которые составлѐят бо льшуя 

часть фразеологического фонда русского ѐзыка. 

Формирования культуроведческой компетенции будущих учителей-

словесников будет способствовать и работа с лексикографическими 

изданиѐми, имеящими культурное и историко-лингвистическое значение. 

Это – «Толковый  словарь живого великорусского ѐзыка» В. И. Далѐ, в 

котором наиболее полно представлена лексика, характеризуящаѐ быт 

русского народа, отражена диалектнаѐ лексика, в качестве 

иллястративного материала используятсѐ пословицы и поговорки. 

Полезными будут диалектные (особенно те, которые отражаят 

национально-региональный компонент), этимологические, 

фразеологические словари. Особое место в этом рѐду занимаят новейшие 

изданиѐ, относѐщиесѐ к категории антропоцентрических. Среди них 

можно назвать «Большой фразеологический словарь русского ѐзыка» под 

редакцией В. Н. Телиѐ, который вклячает впервые введённый в мировуя 

практику составлениѐ словарей культурологический комментарий 

фразеологических единиц; «Большой лингвострановедческий словарь» 

под редакцией Ю. Е. Прохорова, где впервые показано, какие выражениѐ, 

метафоры, сравнениѐ, паремии, народные песни и т. п. «порождает» 
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ѐзыковаѐ реалиѐ, как сам ѐзык подтверждает её важность и значимость. 

Работа со словарѐми может быть организована как при изучении раздела 

«Лексикографиѐ», так и при рассмотрении соответствуящих тем курса 

современного русского литературного ѐзыка. 

Целесообразно привлекать материал дополнительных источников, 

представлѐящий интерес длѐ студентов с точки зрениѐ осмыслениѐ ими 

культурно-национальной специфики изучаемого ѐзыка. Это могут быть 

«этимологические» тексты, составлѐящие содержание книг 

Н. М. Шанского «В мире слов», Л. В. Успенского «Слово о словах», 

материалы рубрики «Язык и культура» в научно-методическом журнале 

«Русский ѐзык в школе» и др.  

Одной из особенностей изучениѐ иностранными студентами-

филологами курса современного русского литературного ѐзыка ѐвлѐятсѐ 

системные сопоставлениѐ с их родным ѐзыком именно по тем аспектам, 

которые контрастируят с изучаемым: состав фонем, акцентологические 

особенности, своеобразие морфологических категорий и т. д. Эти 

параллели помогаят обучаящимсѐ осознать уникальность системы не 

только русского, но и родного ѐзыка. Кроме того, при изучении данного 

курса в вузах Украины полезным будет установление свѐзей (чаще в 

форме комментариев преподавателѐ) с ѐвлениѐми близкородственного 

украинского ѐзыка, сопоставление русской и украинской культур, 

имеящих общие корни. Целесообразно историческое комментирование 

фактов современного русского ѐзыка в сравнении с украинским. 

Культуроведческий компонент заложен в самом содержании 

дисциплин лингвоисторического цикла – «Исторической грамматики», 

«Истории русского литературного ѐзыка», в процессе изучениѐ которых у 

студентов «формируетсѐ представление о ѐзыке как общественном 

ѐвлении, развиваящемсѐ и изменѐящемсѐ в тесной свѐзи с историей 

народа» (Пахненко, 2018, с. 167).  

Больши е возможности длѐ осмыслениѐ студентами национально-

культурной специфики изучаемого ѐзыка предоставлѐет курс 

«Стилистика», призванный служить познания эстетики слова. В контексте 

формированиѐ культуроведческой компетенции иностранных бакалавров-

филологов действенна будет рекомендациѐ, которуя даёт Л. П. Иванова 

длѐ обучениѐ украинских студентов: «Следует усилить практический 

аспект преподаваниѐ стилистики, необходимо писать творческие работы, 

делать разнообразные упражнениѐ на материале страноведческого 

характера» (Иванова, 2003, с. 63).  
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Привлечения в качестве дидактического материала единиц с 

национально-культурным компонентом способствует и дисциплина 

«Культура речи», приобщаящаѐ студентов к богатству русской лексики и 

фразеологии. Значимыми в обсуждаемом аспекте ѐвлѐятсѐ такие разделы, 

как «Богатство и разнообразие речи», «Образность и выразительность речи», 

«Речевой этикет», объём которых может (и должен) быть расширен за счёт 

рассмотрениѐ проблем межкультурной коммуникации.  

Обѐзательного учёта истории и культуры народа требует анализ 

ѐзыка художественного произведениѐ, проводимый в рамках практикума 

«Лингвистический анализ художественного текста». Об этом писал ещё 

В. В. Виноградов: «Изучение художественного произведениѐ, его ѐзыка, 

содержаниѐ должно опиратьсѐ на глубокое понимание общественной 

жизни соответствуящего периода развитиѐ народа, на разностороннее 

знание культуры, литературы и искусства этой эпохи...» (Виноградов, 1959, 

с. 171). Данный принцип анализа художественного произведениѐ 

обусловил рѐд других принципов, особо важным среди которых в аспекте 

обсуждаемой проблемы ѐвлѐетсѐ следуящий: «Номинативные единицы 

ѐзыка (слова, фразеологизмы, свободные словосочетаниѐ) должны быть 

раскрыты во всех присущих им фоновых и коннотативных значениѐх как 

ѐзыковые обозначениѐ того или иного культурно-исторического 

(лингвострановедческого) содержаниѐ» (Шанский, 1990, с. 24).  

С целья формированиѐ культуроведческой компетенции при обучении 

студентов-инофонов целесообразно использовать длѐ анализа тексты с 

национально-культурной составлѐящей. Необходимо при этом подбирать 

такие текстовые феномены, в которых бы культурный фон проѐвлѐлсѐ на 

разных уровнѐх ѐзыковой системы – лексико-фразеологическом, 

морфологическом, синтаксическом. Перечень средств, транслируящих 

культурно-национальное самосознание, методика может позаимствовать у 

лингвокультурологии, лингвистики, философии. Так, на уровне лексики и 

фразеологии – это национально-маркированные номинативные единицы, 

культурно-значимаѐ информациѐ которых, по утверждения В. А. Масловой, 

может быть представлена через культурные семы (самовар, блины, изба), 

культурный фон (сирота казанскаѐ, во вся ивановскуя), культурные 

концепты (душа, судьба, тоска, волѐ) и культурные коннотации (трусливый 

как заѐц, неукляжий как медведь). К этому же уровня можно отнести и 

прецедентные имена (Пушкин, Петр Первый, Суворов, Ломоносов, Чехов, 

Менделеев, Тарас Бульба), крылатые выражениѐ (И дым отечества нам 

сладок и приѐтен; Нет уз свѐтее товарищества; Когда в товарищах 
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согласьѐ нет, на лад их дело не пойдет; В человеке должно быть всё 

прекрасно: и лицо, и одежда, и душа, и мысли) и т. д. На уровне грамматики 

это различные морфологические и синтаксические ѐзыковые ѐвлениѐ, факты, 

в которых отражаетсѐ ментальность народа, например, уменьшительно-

ласкательные формы с суффиксами субъективной оценки (картузик, 

корочка, носик, местечко, сестричка, малясенький, здоровенный, 

злящий) – специфическаѐ черта русского ѐзыка, они придаят слову 

экспрессивно-эмоциональнуя окраску и выражаят отношение говорѐщего к 

предмету, признаку, лицу; лексемы с частицей -ка (принеси-ка, расскажи-ка) 

отражаят «готовность обойтись без церемоний в человеческих отношениѐх» 

(Хроленко, 2006, с. 61); большое количество безличных, инфинитивных 

предложений (Нам было суждено встретитьсѐ; Жизнь прожить – не поле 

перейти; Лишнее говорить – только делу вредить) – это «отображение 

такой черты русских, как вера в судьбу, фатализм, пассивно-созерцательное 

отношение к миру» (Маслова, 2008, с. 186) и т. д. 

Если использовать длѐ работы подобные текстовые референты, то 

целесообразно говорить о лингвокультуроведческом анализе текста.  «Это 

разбор текста во взаимосвѐзи ѐзыка и культуры: выделение семантико-

структурных элементов текста, ѐзыковых единиц всех уровней, соотнесённых 

с определённым содержанием, типом, стилем речи; определение 

коммуникативной, социокультурной, кумулѐтивной и эстетической функции 

текста, выѐвление в тексте историко-культурной информации, отраженной в 

культуроносной лексике» (Ходѐкова, 2012. с. 6).  

В теоретическом курсе «Общее ѐзыкознание», завершаящем 

общелингвистическуя подготовку будущих учителей-словесников, при 

изучении раздела «Историѐ ѐзыкознаниѐ» у студентов формируетсѐ 

представление о становлении и развитии в истории лингвистики 

концепции свѐзи ѐзыка и культуры. Студенты должны усвоить, что эта 

идеѐ берёт своё начало в трудах Я. Гримма, одного из основоположников 

сравнительно-исторического ѐзыкознаниѐ, который был увлечён идеѐми 

романтизма, что объѐснѐет его интерес к истории национального ѐзыка и 

культуры, и В. фон Гумбольдта, создателѐ философии ѐзыка, 

понимавшего ѐзык как деѐтельность духа («народного духа»). В 

дальнейшем в трудах Ф. И. Буслаева, крупнейшего представителѐ логико-

грамматического направлениѐ в России, развиваетсѐ тезис Я. Гримма 

«Наш ѐзык – это наша историѐ», уделѐетсѐ большое внимание 

национальной специфике русского ѐзыка. Сторонник психологического 

направлениѐ в ѐзыкознании, украинский и русский лингвист 
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А. А. Потебнѐ, рассматриваѐ ѐзык как один из видов человеческой 

деѐтельности, выделѐет в нём национальнуя составлѐящуя.  

В разделе «Теориѐ ѐзыкознаниѐ», вводѐщем студентов в 

проблематику современной лингвистики, особо значимой будет тема 

«Язык и общество», в рамках которой рассматриваетсѐ вопрос «Язык и 

культура». Здесь речь идёт о взаимосвѐзи ѐзыка и культуры, о влиѐнии 

культуры на ѐзык, отражаящемсѐ в своеобразии лексико-

фразеологических средств того или иного ѐзыка, особенностѐх 

нормативно-стилистической системы, речевого этикета; предлагаятсѐ 

существуящие в лингвистике варианты решениѐ вопроса о влиѐнии ѐзыка 

на культуру. Осознания этой информации будет способствовать описаннаѐ 

выше работа, проводимаѐ при изучении других специальных дисциплин.  

И наконец, культурологический аспект анализа ѐзыковых единиц – 

большое поле длѐ исследовательской работы студентов: выполнениѐ 

учебно-исследовательских заданий, написаниѐ курсовых, дипломных работ.  

Выводы и перспективы дальнейших научных исследований. 

Вузовские дисциплины лингвистического цикла, отражаящие системно-

структурнуя парадигму в ѐзыкознании, обладаят достаточным 

потенциалом длѐ формированиѐ культуроведческой компетенции 

иностранных студентов-русистов. Основными путѐми реализации этого 

направлениѐ обучениѐ ѐвлѐятсѐ следуящие: использование текстов с 

национально-культурным (в том числе и региональным) компонентом 

содержаниѐ и национально-маркированных номинативных единиц в 

качестве иллястративного и дидактического материала; анализ и 

аргументациѐ высказываний об изучаемом ѐзыке; выполнение заданий 

лингвокультурологического характера; использование современных 

лексикографических изданий, относѐщихсѐ к категории 

антропоцентрических; системные сопоставлениѐ изучаемого ѐзыка с 

родственными ѐзыками и с родным ѐзыком студентов-инофонов; 

лингвистический и лингвокультурологический анализ текста; осознание 

теоретических положений, касаящихсѐ концепции свѐзи ѐзыка и культуры.  

Проанализированные дисциплины в аспекте обсуждаемых проблем 

можно разделить на две группы: дисциплины, культуроведческий 

потенциал которых заложен в самом их содержании («Введение в 

ѐзыкознание», «Историческаѐ грамматика», «Историѐ русского 

литературного ѐзыка», практикум «Лингвистический анализ 

художественного текста», «Общее ѐзыкознание»), и дисциплины, 

требуящие привлечениѐ дополнительного иллястративного и 
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дидактического материала («Практикум по развития речи», «Практикум по 

орфографии и пунктуации», «Современный русский литературный ѐзык»). 

Предметом дальнейшего обсуждениѐ могут стать вопросы 

формированиѐ культуроведческой компетенции иностранных студентов-

русистов магистерского уровнѐ.       
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РЕЗЮМЕ 
Пахненко Ірина, Тєлєтова Світлана. Формуваннѐ культурознавчої компетенції 

іноземних студентів-русистів засобами фахових лінгвістичних дисциплін. 
У статті описано методичний потенціал фахових лінгвістичних курсів, 

побудованих відповідно до системно-структурної парадигми в мовознавстві, ѐкий 
може бути використаний длѐ формуваннѐ культурознавчої компетенції іноземних 
студентів-русистів бакалаврського рівнѐ. Проаналізовано шлѐхи реалізації 
зазначеного напрѐму навчаннѐ при засвоюнні дисциплін, що висвітляять теорія, 
будову, історія, використаннѐ мови. Виділено деѐкі особливості формуваннѐ 
культурознавчої компетенції іноземних студентів-інофонів, ѐкі вивчаять російську 
мову в закладах вищої освіти України. Зроблено висновок про різний характер 
відбиттѐ культурознавчого потенціалу у змісті лінгвістичних дисциплін. 

Ключові слова: культурознавча компетенціѐ, іноземні студенти-русисти, 
бакалаврський рівень освіти, дисципліни, сформовані відповідно до системно-
структурної парадигми у мовознавстві. 

 

SUMMARY 
Pakhnenko Irina, Teletova Svetlana. Formation of the culture study competence of 

foreign students of Russian language by means of special linguistic disciplines. 
The purpose of the article is to describe the main areas of work that contribute to the 

formation of the culture study competence of foreign students in the process of mastering 
educational disciplines that are built in accordance with the requirements of the systems-
structural paradigm in linguistics and form the basis of the linguistic part of the educational 
and professional bachelor-philologist training program. In order to achieve this goal, the 
following research methods were used: theoretical analysis of the literature on the topic, 
generalization of methodological experience, descriptive method. The article concludes that 
these university linguistic disciplines have sufficient potential for the formation of students’ 
culture study competence. The main ways to implement this area of study are as follows: the 
use of texts with a national-cultural (including regional) content component and nationally 
marked nominative units as illustrative and didactic material; analysis and argumentation of 
statements about the language being studied; fulfillment of tasks of linguocultural character; 
the use of modern lexicographic publications related to the category of anthropocentric; 
systemic comparisons of the language being studied with related languages and with the 
native language of foreign students; linguistic and linguoculturological analysis of the text; 
awareness of theoretical principles regarding the concept of unity of language and culture. 
The necessary connections are established between disciplines that study theory, system, 
history, and the use of language. The analyzed training courses in the aspect of the problems 
discussed are divided into two groups: disciplines, the cultural potential of which is inherent 
in their content, and disciplines requiring the use of additional illustrative and didactic 
material. Some features of the formation of the indicated type of competence of foreign 
students studying the Russian language at Ukrainian universities are noted. The subject of 
further discussion may be formation of the culture study competence of foreign students who 
study Russian language of Master’s level. 

Key words: culture study competence, foreign students of Russian language, 
Bachelor’s level of education, disciplines that reflect the systems-structural paradigm in 
linguistics. 
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ОСОБЛИВОСТІ ОРГАНІЗАЦІЇ ОСВІТНЬОГО СЕРЕДОВИЩА ЗВО 

 АВІАЦІЙНОГО ПРОФІЛЮ 

 
У статті наголошуютьсѐ на необхідності організації освітнього середовища в 

льотних закладах освіти з урахуваннѐм особливостей професійної діѐльності 
фахівців авіаційної галузі. Говоритьсѐ про те, що Міжнародна організаціѐ цивільної 
авіації (ІCАО) надаю рекомендації щодо професійного підготовки льотного складу, а 
саме подано опис умінь і навичок, необхідних длѐ реалізації професійних дій, що 
допомагаять досѐгти професійної майстерності. Акцентуютьсѐ, що зважаячи на 
специфіку льотних ЗВО, Державна авіаційна служба України окресляю вимоги щодо 
підготовки льотного складу в Україні, у відповідності до цих вимог, льотні ЗВО 
маять специфічну структуру й організація освітнього процесу. З’ѐсовано, що 
підвалиноя ѐкісної фахової підготовки майбутніх авіафахівців ю ефективна 
організаціѐ освітнього середовища. 

Ключові слова: авіаційний фахівець, льотний заклад вищої освіти, професійна 
підготовка, освітню середовище, авіаційна галузь, ІCАО, свідоцтво пілота, специфіка 
закладу вищої освіти. 

 

Постановка проблеми. Якісно нові соціальні й економічні реалії 

вимагаять модернізованого підходу до системи освіти в глобалізованому 

просторі, водночас входженнѐ до юдиного освітнього простору зумовляю 

кардинальні зміни у сфері освіти. Галузь цивільної авіації належить до тіюї 

сфери, де професійна підготовка фахівцѐ набуваю вагомої значущості, адже 

від цього залежить життѐ багатьох лядей. Разом із тим, длѐ професійної 

діѐльності авіаційних фахівців характерна низка негативних чинників, що 

активуять негативні зміни в організмі, впливаячи на здоров’ѐ, професійну 

працездатність і безпеку польотів. Передумовоя успішної діѐльності 

авіафахівців ю функційна ефективність екіпажу, що вирізнѐютьсѐ вміннѐм 

помічати очевидні або неочевидні ознаки ускладненнѐ польотної ситуації, 

екстраполявати її розвиток, окреслявати шлѐхи запобіганнѐ ускладненій 

ситуації, ухвалявати адекватне до ситуації рішеннѐ, демонструвати вміннѐ 

його реалізувати. Необхідні професійні ѐкості формуятьсѐ під час фахової 

підготовки, у цьому контексті особливо актуальним ю ефективна 

організаціѐ освітнього середовища в льотному закладі вищої освіти (ЗВО). 
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Аналіз актуальних досліджень. Зацікавленнѐ щодо професійної 

підготовки майбутніх авіаційних фахівців виѐвлѐять чимало наукових студій. 

Так, психологічні основи дидактики льотного навчаннѐ вивчали Е. Зярін, 

О. Кирницький, Р. Макаров, М. Нідзій, Ж. Шишкін та ін. Попередженнѐ 

несприѐтливих подій у польоті, обумовлених діѐльністя екіпажу, розглѐдали 

Г. Карапетѐн, М. Михайлик, С. Пичко, А. Прокофьюв та ін. Шлѐхам 

удосконаленнѐ морально-психологічної підготовки авіаційних фахівців 

присвѐчено наукові роботи О. Адамцевіча, Ц. Геллѐрштейна, О Керницького, 

Р. Макарова, В Марищук, Я. Подолѐка, Н. Рудного, В. Саксююва та ін. Науковці 

вивчали різні аспекти професійної діѐльності авіафахівців, однак недостатньо 

приділѐласѐ увага питання щодо організації освітнього середовища льотних 

ЗВО з урахуваннѐм особливостей фахової підготовки. 

Метою статті є обґрунтуваннѐ важливості ефективної організації 

освітнього середовища закладу вищої освіти в контексті професійної 

підготовки фахівців авіаційної галузі. 

Методи дослідження: теоретичні – аналіз, синтез, систематизаціѐ, 

узагальненнѐ тощо. 

Виклад основного матеріалу. Глибока та всебічна модернізаціѐ 

сфери вищої освіти з виділеннѐм необхідних длѐ цього ресурсів та 

створеннѐм механізмів їх ефективного впровадженнѐ на сьогодні ю 

актуальним питаннѐм длѐ України. В умовах глобалізації та ювроінтеграції 

актуальності набуваю питаннѐ забезпеченнѐ ѐкості освіти у вищих школах 

України з метоя підготовки конкурентоспроможних, висококваліфікованих 

фахівців. Не викляченнѐм ю і льотні ЗВО, ѐкі найперші зацікавленні в ѐкості 

професійної підготовки майбутніх авіаційних фахівців, оскільки це питаннѐ 

безпеки польотів в авіації. Тому, ефективна організаціѐ освітнього 

середовища, що забезпечую ѐкість професійної підготовки майбутніх 

авіаційних фахівців, ю необхідноя умовоя вищої школи.  

Різноманітність і складність польотів, що виконуять сьогодні 

повітрѐні судна, вимагаять забезпеченнѐ захисту на випадок можливої 

повної відмови системи, унаслідок лядської помилки або виходу з ладу 

одного з компонентів системи. Особливо важливоя ланкоя в структурі 

виконаннѐ польотів повітрѐних судів ю лядина, за своюя природоя цѐ 

ланка маю найбільшу гнучкість і здатність зміняватисѐ. Длѐ мінімізації 

можливостей лядської помилки та підготовки персоналу, спроможного 

вміло і кваліфіковано виконувати фахові завданнѐ, потрібна належно 

організована система навчаннѐ. У посібниках Міжнародної організації 

цивільної авіації (International Civil Aviation Organization, ІCАО) з навчаннѐ 
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подано опис умінь і навичок, необхідних длѐ реалізації професійних дій, 

що допомагаять досѐгти професійної майстерності. Здібностѐм та 

обмеженим можливостѐм присвѐчено програму з лядського чинника, у 

руслі ѐкої державам надаять інформація, потрібну длѐ розробленнѐ 

програм підготовки та розширеннѐ їхньої обізнаності стосовно цього 

важливого питаннѐ (ІКАО; Конвенціѐ, Міжнародний документ).  

Мета ІCАО – підвищити безпеку польотів в авіації, сприѐти 

ѐкнайкращому розуміння державами значущості лядського чинника в 

авіаційній галузі, що прийнѐта Конвенціюя про міжнародну цивільну 

авіація (1944 р.), ѐка й донині актуальна та не втратила чинності. З оглѐду 

на це ІCАО формуляю низку вимог до підготовки професійних кадрів 

цивільної авіації. Особлива увага зосереджена на стані здоров’ѐ авіаційних 

фахівців. Медичні стандарти, уміщені в Додатку до Конвенції про 

міжнародну цивільну авіація ІCАО, даять змогу на ранній стадії фіксувати 

стани, що призводѐть до втрати працездатності та сприѐять підтримці 

задовільного загального стану здоров’ѐ членів льотного екіпажу й 

авіаційних диспетчерів за допомогоя проведеннѐ періодичних оглѐдів 

(ІКАО; Конвенціѐ, Міжнародний документ). 

Авіаційний фахівець – фізична особа, ѐка пройшла спеціальну 

професійну підготовку і ю власником чинного свідоцтва. Міністерство 

транспорту України (наказ № 486 від 07.12.1998 року) зазначаю, що 

Правила виданнѐ свідоцтв авіаційному персоналу в Україні обов’ѐзкові длѐ 

авіаційного персоналу, що здійсняю експлуатація та технічне 

обслуговуваннѐ цивільних повітрѐних суден, використаннѐ повітрѐного 

простору й обслуговуваннѐ повітрѐного руху, підготовку авіаційних 

фахівців в організаціѐх, зареюстрованих на території України, незалежно від 

форм власності та відомчої підпорѐдкованості (Про затвердженнѐ Правил 

видачі свідоцтв авіаційному персоналу в Україні). 

Виданнѐ свідоцтва – це акт виданнѐ дозволу на провадженнѐ певної 

діѐльності, виконаннѐ ѐкої в іншому випадку заборонене з оглѐду на те, що 

вона може спричинити серйозні наслідки. Кандидат на отриманнѐ 

свідоцтва повинен відповідати певним вимогам, регламентованим 

відповідно до складності роботи. Іспит на отриманнѐ свідоцтва допомагаю 

перевірити фізичну придатність і рівень професійної підготовки, що 

необхідні длѐ самостійної діѐльності. Отже, длѐ досѐгненнѐ всебічної 

професійної компетентності важливо досѐгти нерозривної юдності 

навчаннѐ і процесу виданнѐ свідоцтв (Про затвердженнѐ Правил видачі 

свідоцтв авіаційному персоналу в Україні). 
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Правила виданнѐ свідоцтва ю основоя длѐ розробленнѐ навчальних 

програм підготовки авіаційних фахівців, сертифікації закладів освіти, 

експлуатантів та інших організацій, що проводѐть підготовку й 

перепідготовку авіаційних фахівців, а також длѐ інспектуваннѐ 

експлуатантів, підприюмств із технічного обслуговуваннѐ та ремонту 

авіаційної техніки, обслуговуваннѐ повітрѐного руху, закладів освіти та 

інших організацій, що експлуатуять цивільні повітрѐні судна. 

Длѐ отриманнѐ свідоцтва пілота випускник льотного ЗВО повинен: 

1) виконувати весь комплекс підготовки до польоту згідно з 

чинними правилами, зокрема інструктаж щодо польоту, розрахунок 

характеристик маси й центруваннѐ, а також інші необхідні розрахунки; 

2) проводити передпольотні перевірки й оглѐди швидко та 

ретельно, демонструвати знаннѐ правил льотної експлуатації систем літака 

і двигунів; 

3) запускати двигуни на професійному рівні із забезпеченнѐм повної 

безпеки техніки пілотуваннѐ й управліннѐ повітрѐним рухом; 

4) виконувати звичайний зліт, політ по колу й посадку, засвідчувати 

впевненість і компетентність під час польоту на дводвигуновому літаку;  

5) виконувати політ на одному двигуні, імітаціѐ відмови двигуна маю 

бути на безпечній висоті та швидкості, кандидат повинен упевнено діѐти й 

керувати літаком у ході виконаннѐ польоту на одному двигуні; порѐдок дії в 

разі імітації відмови двигуна маю відповідати вимогам РЛЕ; політ по колу та 

посадку з одним двигуном потрібно виконати впевнено за всіма аспектами; 

6) виконувати політ за приладами; дії кандидата маять бути 

точними, при цьому він повинен продемонструвати високий рівень уміннѐ 

виконувати польоти за приладами і знаннѐ чинних схем входу й виходу 

вписуваннѐ в коло польотів; 

7) демонструвати вміннѐ пілотувати літак за визначеноя 

траюкторіюя, обирати оптимальний режим польоту, виконувати навігація й 

контроль із комплексним використаннѐм стандартних правил; 

витримувати лінії шлѐху; користуватисѐ автопілотом; 

8) дотримуватисѐ порѐдку дій із входу та виконаннѐ польоту в зоні 

очікуваннѐ, пілотуячи літак із витримкоя регламентованої висоти та швид-

кості, коригуячи курс і час польоту залежно від швидкості й напрѐмку вітру; 

9) протѐгом перевірки вести зв’ѐзок згідно з чинними правилами 

фразеології й радіообміну; упродовж усього польоту коригувати свою 

місцезнаходженнѐ, висоту, швидкість і напрѐмок польоту; демонструвати 

обачність, контроль за роботоя систем літака; 
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10)  у ході практичних вправ зі створеннѐ аварійних ситуацій 

демонструвати здатність автоматично виконувати всі дії з використаннѐм 

карти аварійних перевірок; імітувати повідомленнѐ, проводити необхідний 

інструктаж пасажирів (не передаячи інформація в ефір) (Макаров та ін., 

2005; Плачинда, 2014). 

Професійна підготовка курсантів ЗВО авіаційного профіля ю складноя 

організаційноя системоя, що характеризуютьсѐ великоя кількістя різних 

етапів підготовки, об’юднаних загальноя метоя функціонуваннѐ світової 

авіації. Льотні ЗВО – це специфічні освітні установи, де необхідністя ю 

зверненнѐ уваги викладацького складу на особливості майбутньої 

професійної діѐльності курсантів. Адже, характерноя рисоя під час 

виконаннѐ професійних дій авіаційними фахівцѐми ю вплив негативних 

чинників на організм авіатора, тому під час професійної підготовки курсантів 

льотних ЗВО основними завданнѐм ю формуваннѐ стійкості до негативних 

чинників і формуваннѐ готовності до виконаннѐ фахових завдань.  

Одним із базових складників законодавства України про освіту ю Закон 

України «Про вищу освіту», що формуляю нормативно-правові вимоги до 

організації та функціяваннѐ системи вищої освіти в Україні, її правові, 

організаційні, фінансові й інші засади (ІКАО; Конвенціѐ, Міжнародний 

документ). Аналіз площини формуваннѐ та виконаннѐ законодавства з 

розвитку вищої освіти в Україні доводить, що Закон зазнавав постійних змін у 

зв’ѐзку з рухом країни до Європи ѐк основним напрѐмом інтеграції в 

ювропейський освітній простір. Цей Закон спрѐмований на врегуляваннѐ 

суспільних відносин у галузі навчаннѐ, вихованнѐ, професійної підготовки 

громадѐн України. Документ затверджую правові, організаційні, фінансові й 

інші засади функціяваннѐ системи вищої освіти, створяю умови длѐ 

самореалізації особистості, забезпеченнѐ потреб суспільства та держави у 

кваліфікованих фахівцѐх (Прокопенко, 2008). 

Заклад вищої освіти маю своя специфіку, ѐка ю індивідуальноя за 

просторово-часовими характеристиками освітнього середовища, що 

віддзеркаляять універсальні властивості часу (тривалість, 

неповторяваність, незворотність) і загальні властивості простору 

(протѐжність, юдність перервностей неперервності, співбуттѐ, співіснуваннѐ 

ѐвищ). Ці характеристики зумовляять структуризація освітнього 

середовища по вертикалі (цілі навчаннѐ, його зміст, технології, суб’юкти 

освітнього процесу та їх взаюмодіѐ) і по горизонталі (міжособистісне 

групове спілкуваннѐ в студентському середовищі й соціумі). 
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Специфіка вищої школи – багатофакторна, взаюмопов’ѐзана, складна 

функційна характеристика ЗВО, що постійно розвиваютьсѐ за своїми 

внутрішніми законами й тенденціѐми, об’юдную в юдине ціле конкретний 

заклад вищої освіти ѐк розімкнуту педагогічну систему та продукт його 

діѐльності й функціяваннѐ. Один зі складників у низці специфічних чинників 

ЗВО – профіль конкретного закладу освіти. Специфіка закладу вищої освіти 

полѐгаю ще й у тому, що під її комплексним впливом проходить інтенсивний, 

психологічно-напружений процес зміни особистостей ѐк студентів, так і 

викладача: поступово зникаять звички, зв’ѐзки, стереотипи; формуятьсѐ нові 

знаннѐ, уміннѐ та навички, норми поведінки й мисленнѐ.  

Зважаячи на специфіку льотних ЗВО, Державна авіаційна служба 

України окресляю такі вимоги щодо підготовки льотного складу в Україні: 

авіаційні заклади освіти цивільної авіації з підготовки льотного складу в 

Україні, ѐкі готуять кандидатів длѐ отриманнѐ свідоцтва члена екіпажу 

(FTO) та/або фіксації кваліфікаційних відомостей у свідоцтві члена екіпажу 

(TRTO), повинні мати сертифікат, виданий Державіаслужбоя (Правила 

сертифікації авiацiйних навчальних закладів цивільної авiацiї з 

пiдготовки льотного складу в Українi). 

Відповідно до вимог, льотні ЗВО маять організаційно-стройовий 

відділ, мета ѐкого – вихованнѐ дисциплінованих, відповідальних, 

грамотних авіаційних фахівців. У структурі відділу передбачено посади 

керівників офіцерського складу (начальник відділу, начальники курсів, 

вихователь) і старшинського складу з курсантів (старшина курсу, старшина 

групи, заступник старшини групи). Особи, ѐкі навчаятьсѐ в льотних ЗВО, 

отримуять статус «курсант». На курсі сформовано навчальні групи та 

навчальні роти. До інших специфічних рис належить проживаннѐ курсантів 

у гуртожитках закритого типу, харчуваннѐ в їдальні, відвідуваннѐ занѐть у 

форменому одѐзі. Викладач, ѐкий навчаю курсантів льотних ЗВО, також 

повинен відповідно до статуту дотримуватисѐ правил носіннѐ форменого 

одѐгу, дисципліни та співпрацявати з організаційно-стройовим відділом 

(Герасименко, 2012). 

Комплексність проблеми формуваннѐ професійної надійності авіацій-

них фахівців умотивовую доцільність наданнѐ окремого місцѐ льотним ЗВО в 

системі професійно-технічної освіти. Система професійної підготовки авіацій-

них фахівців ѐвлѐю собоя сукупність спеціальних ефективних засобів (дисцип-

лін) підготовки, інтегративний вплив ѐких у процесі їхнього функціяваннѐ 

спрѐмований на формуваннѐ концентрованого результату – надійності 

авіаційного фахівцѐ у звичайному та екстремальному режимах діѐльності. 
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У дослідженнѐх Р. М. Макарова наголошено, що длѐ організації 

комплексного процесу професійної підготовки авіаційних фахівців потрібні 

такі види підготовки: теоретична підготовка, ѐка формую науковий 

евристичний рівень знань, умінь і навичок; фізична підготовка, що 

вможливляю «динамічне здоров’ѐ», стійкість до гіподинамічного режиму та 

працездатність; психологічна підготовка, ѐка сприѐю психологічній готовності 

до професійної діѐльності загалом та в окремих моментах життѐ; тренажерна 

підготовка, що моделяю професійну діѐльність в окремому її фрагменті у 

звичайному та екстремальному режимах діѐльності; реальна професійна 

діѐльність у професійних умовах; психофізіологічна підготовка, ѐка 

передбачаю стійкість психічного й фізіологічного рівнѐ лядського чинника до 

екстремальних умов, матеріалізую професійні знаннѐ, уміннѐ та навички за 

вірогіднісними параметрами (Макаров та Герасименко, 1997). 

Надійність лядини-оператора в екстремальних умовах залежить від 

сформованих у процесі професійної підготовки функційних адаптаційних 

систем, ѐкі діять разом із комплексом інших засобів підготовки оператора 

в системній організації педагогічного процесу. Надійністя лядської ланки ю 

рівень стабільності інтеграції мотиваційних, емоційних, інтелектуальних, 

фізичних і психофізичних компонентів діѐльності, спрѐмованих на 

ефективне забезпеченнѐ професійних функцій в екстрених режимах у 

заданий час (Макаров та ін., 2005, с. 140-141). 

Таким чином, професійна підготовка майбутнього авіаційного фахівцѐ 

належить до тих компонентів авіаційної системи, що містѐть численну 

кількість небезпечних чинників, своючасне виѐвленнѐ ѐких попереджую 

авіаційні пригоди та катастрофи та маять стати сутністя безпеки польотів. У 

цьому контексті саме ефективна організаціѐ освітнього середовища у ЗВО 

авіаційного профіля відіграю клячову роль щодо формуваннѐ фахової 

компетентності майбутніх авіаторів. У сучасних умовах це завданнѐ ю 

особливо актуальним. Доведено, що професійна підготовка курсантів у 

льотних ЗВО до майбутньої професійної діѐльності відбуваютьсѐ за різними 

напрѐмами: засвоюннѐ теоретичних знань, формуваннѐ вмінь у процесі 

тренажерної та реальної діѐльності тощо. У ході навчаннѐ авіафахівців 

необхідно формувати теоретичні й емпіричні знаннѐ, фізичні та психо-

фізіологічні ѐкості, реалізовувати тренажерну і практичну підготовку тощо. 

Висновки. Насамперед, професійна підготовка авіаційних фахівців 

повинна бути організована згідно з вимогами ІCАО, що окреслені в 

керівництві з управліннѐ безпекоя польотів, метоя ѐкого ю наданнѐ 

допомоги державам у розробленні нормативної структури й інструктивного 
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матеріалу з реалізації постачальниками обслуговуваннѐ систем управліннѐ 

безпекоя польотів. У документі також подано рекомендації щодо 

розробленнѐ державної програми з безпеки польотів відповідно до 

Міжнародних стандартів і Рекомендованої практики («SARPS»). 

Авіаціѐ потребую висококваліфікованих фахівців, посередній авіатор – 

потенційне джерело авіаційних аварій. З оглѐду на це необхідно, 

насамперед, проводити суворий професійний відбір тих, хто хоче стати 

пілотом або авіадиспетчером. Згодом, у зв’ѐзку з надходженнѐм в 

експлуатація більш складних літальних апаратів, може постати питаннѐ про 

посиленнѐ вимог до професійного відбору персоналу і длѐ наземних 

авіаційних професій. Проте, під час безпосередньої професійної підготовки в 

льотному ЗВО підвалиноя ѐкісної фахової підготовки майбутніх авіафахівців ю 

ефективна організаціѐ освітнього середовища, що спрѐмована на інтеграція 

всіх складових підготовки: теоретичну, фізичну, тренажерну, льотну тощо. 

Перспективу подальших досліджень вбачаюмо в пошуках шлѐхів 

удосконаленнѐ професійної підготовки майбутніх авіаційних фахівців з 

урахуваннѐм негативних чинників фахової діѐльності в авіаційній галузі.  
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РЕЗЮМЕ 
Плачинда Татьяна. Особенности организации образовательной среды УВО 

авиационного профилѐ. 
В статье подчеркиваетсѐ необходимость организации образовательной 

среды в летных учебных заведениѐх с учетом особенностей профессиональной 
деѐтельности специалистов авиационной отрасли. Говоритсѐ о том, что 
Международнаѐ организациѐ гражданской авиации (ІКАО) дает рекомендации 
относительно профессиональной подготовки летного состава, а именно дано 
описание умений и навыков, необходимых длѐ реализации профессиональных 
действий, которые помогаят достичь профессионального мастерства. 
Акцентируетсѐ, что учитываѐ специфику летных УВО, Государственнаѐ 
авиационнаѐ служба Украины определѐет требованиѐ по подготовке летного 
состава в Украине, в соответствии с этими требованиѐми, летные УВО имеят 
специфическуя структуру и организация образовательного процесса. Делаетсѐ 
вывод, что основой качественной профессиональной подготовки будущих 
авиаспециалистов ѐвлѐетсѐ эффективнаѐ организациѐ образовательной среды. 

Ключевые слова: авиационный специалист, летные учреждение высшего 
образованиѐ, профессиональнаѐ подготовка, образовательнаѐ среда, авиационнаѐ 
отрасль, ІКАО, свидетельство пилота, специфика учреждениѐ высшего образованиѐ. 

 

SUMMARY 
Plachynda Tetiana. Organizational features of educational environment in aviation 

higher education institutions. 
Article emphasizes necessity of organizing educational environment in aviation higher 

education institutions, taking into account peculiarities of aviation specialists’ professional 
activity. It is stated that International Civil Aviation Organization (ICAO) provides guidance on 
flight crew professional training, namely a description of skills and competencies required to 
undertake professional activities, which help achieve professional proficiency. In accordance 
with pilots’ certification rules, including obtaining a certificate, requirements for graduates of 
aviation higher education institutions are outlined. It is emphasized that in view of aviation 
higher education institutions specifics, State Aviation Authorities of Ukraine outline following 
requirements for flight crew training in Ukraine: civil aviation higher education institutions in 
Ukraine, which prepare candidates for flight crew certification (FTO) and/or recording of 
qualification information in the crew member’s certificate (TRTO), must have a certificate 
issued by State Aviation Authorities. In accordance with requirements, aviation higher 
education institutions have an organizational and structural department, the purpose of 
which is to educate disciplined, responsible, competent aviation specialists. Department 
structure provides for positions of officers (head of department, heads of courses, tutor) and 
sergeants (sergeant of the course, sergeant of the group, deputy sergeant of the group). 
Persons enrolled in aviation higher education institutions are granted cadet status. Each 
course has training groups and training squadrons. Other specific features include cadets’ 
accommodation in dormitories of closed type, eating in dining room, attending classes in 
uniform. The teacher who teaches cadets of aviation higher education institutions must also, 
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in accordance with statute, observe the rules of wearing uniform, discipline and cooperate 
with organizational and structural department. 

It is clarified that cadets’ professional training for future professional activity in 
aviation higher education institutions is performed in various directions: acquisition of 
theoretical knowledge, formation of skills in the process of simulator training and real 
activity, etc. Training of future aviation specialists belongs to those components of aviation 
system that contain a number of dangerous factors, timely detection of which prevents 
aviation accidents and catastrophes and should become the essence of flight safety, so the 
basis of qualitative professional training of future aviation specialists is effective organization 
of educational environment. 

Key words: aviation specialist, aviation higher education institutions, professional 
training, educational environment, aviation industry. 
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ПРОВІДНІ СУПЕРЕЧНОСТІ ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ 

ІНОЗЕМНОЇ МОВИ ДО ОРГАНІЗАЦІЇ МІЖКУЛЬТУРНОЇ ОСВІТИ 

 
Статтѐ присвѐчена висвітлення результатів констатувального 

експерименту з виѐву провідних суперечностей, ѐкі знижуять ѐкість професійної 
підготовки майбутніх учителів іноземних мов до міжкультурної освіти. На основі 
провідних ювропейсьвих документів уточнено сутність і завданнѐ міжкультурної 
освіти. Конкретизовано визначеннѐ міжкультурної освіти ѐк концепції навчаннѐ 
дітей, молоді й дорослих у дусі розуміннѐ і толерантного ставленнѐ до інших 
культур, рас, релігій, поглѐдів та звичаїв, а також ѐк сукупності інноваційних 
технологій навчаннѐ й вихованнѐ, спрѐмованих на визнаннѐ рівноправності всіх 
культур, реалізація міжкультурного діалогу, знищеннѐ стереотипного мисленнѐ та 
маргінальних поглѐдів тощо. За результатами соціологічного опитуваннѐ 
випускників закладів вищої освіти виѐвлено провідні суперечності, що маять місце у 
процесі професійної підготовки майбутніх учителів іноземних мов. 

Ключові слова: інтеркультурний підхід, міжкультурна освіта, організатор 
міжкультурної освіти, майбутні вчителі іноземної мови, суперечності професійної 
підготовки. 

 

Постановка проблеми. В епоху багатокультурності, ѐк засвідчую 

міжнародний соціально-педагогічний досвід, міжкультурна освіта сприѐю 

руйнування етнокультурних та історичних стереотипів, а також негативних 

упереджень, ѐкі можуть спричинити подальше поглибленнѐ міжетнічних та 

міждержавних взаюмин. Відштовхуячись від провідних визначень понѐттѐ 

міжкультурної освіти, варто акцентувати увагу на клячових моментах 
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безконфліктної взаюмодії та співпраці суб’юктів сучасного 

багатокультурного та полілінгвального освітнього простору, мета ѐкої 

полѐгаю в забезпеченні прав рівного доступу всіх дітей до освітніх ресурсів, 

незважаячи на їх етнічні й соціокультурні відмінності. В означених умовах 

значно актуалізуютьсѐ аспект проблеми, пов’ѐзаний із підготовкоя нового 

поколіннѐ вчителів ѐк медіаторів культур, організаторів та менеджерів 

міжкультурної освіти шлѐхом формуваннѐ їх інтеркультурної чутливості й 

свідомості, міжкультурної компетентності, емпатії та толерантності. 

Аналіз актуальних досліджень. Проблеми педагогічної діѐльності 

вчителів, що виникаять при реалізації ними різних моделей міжкультурної 

комунікації та технологій міжкультурної освіти, тривалий час досліджуять 

зарубіжні вчені (Дж. Бенкс, Е. Канакіду, Е. Канга, В. Папаѐнні, А. Сапіріду), ѐкі 

вивчали особливості трансформації традиційного освітнього процесу на 

засадах нових – мультикультурного, інтеркультурного, кроскультурного та 

транскультурного підходів. Останнім часом означена проблематика все 

частіше стала привертати увагу українських науковців, ѐкі вивчаять 

взаюмозв’ѐзок між освітньоя діѐльністя та міжкультурноя комунікаціюя 

(Т. Асламова, І. Бахов, Л. Гончаренко, Л. Клименко, Н. Свентицька), 

особливості застосуваннѐ засобів міжкультурного навчаннѐ студентів у 

сучасних реаліѐх поліетнічного українського суспільства (Г. Алтухова, 

І. Бойчев, Н. Кічук), а також доцільність упровадженнѐ ідей гендерної 

(О. Железнѐк, Т. Дороніна) та мультикультурної (Р. Булгаков, Н. Колес-

ниченко, О. Цокур, Л. Шуппе) освіти майбутніх учителів іноземних мов. Їхні 

публікації свідчать про наукову новизну та актуальність проблеми профе-

сійної підготовки й перепідготовки вчителів іноземних мов до організації та 

моніторингу ѐкості міжкультурної освіти, її суспільну практичну значущість.  

Мета статті полѐгаю у виѐвленні суперечностей, ѐкі знижуять ѐкість 

професійної підготовки майбутніх учителів іноземних мов до 

міжкультурної освіти. Відповідно, у даній статті завданнѐми ю уточненнѐ 

сутності міжкультурної освіти, а також з’ѐсуваннѐ міри відповідності її 

відображеннѐ в педагогічній свідомості випускників регіональних 

університетів – майбутніх учителів іноземних мов.  

Методи дослідження. У процесі реалізації означеної мети використано 

комплекс методів науково-педагогічного дослідженнѐ: теоретичні – аналіз, 

синтез, узагальненнѐ, систематизаціѐ наукової літератури длѐ виѐву сутності 

та особливостей міжкультурної освіти; вивченнѐ, порівнѐннѐ та узагальненнѐ 

її провідних завдань та настанов; емпіричні – діагностичні (анкетуваннѐ, 

інтерв’яваннѐ), обсерваційні (прѐме, побічне, вклячене спостереженнѐ), 
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прогностичні (узагальненнѐ незалежних характеристик, екстраполѐціѐ, 

ранжуваннѐ) длѐ виѐву суперечностей професійної підготовки майбутніх 

учителів іноземної мови до міжкультурної освіти. 

Виклад основного матеріалу. Сучасні дослідженнѐ свідчать, що в 

українській сучасній педагогіці відсутню чітке розмежуваннѐ таких нових 

термінів, ѐк: «полікультурна освіта», «мультикультурна освіта» та 

«міжкультурна освіта, а також «мультикультурне вихованнѐ» й 

«інтеркультурне вихованнѐ». Крім того, у найсучасніших підручниках з 

педагогічних дисциплін означені терміни та відповідні теоретичні 

концепції відсутні взагалі, що значно проблематизую професійну підготовку 

майбутніх учителів іноземних мов до педагогічної та виховної діѐльності в 

умовах багатокультурного й поліетнічного суспільства.  

Натомість, у документах ЮНЕСКО зазначено деѐкі концептуальні 

оріюнтири, згідно з ѐкими: 

– міжкультурна освіта поважаю культурну самобутність учнів шлѐхом 

забезпеченнѐ ѐкості освіти, ѐка відповідаю і відкрита длѐ культури усіх 

народів;  

– міжкультурна освіта даю кожному учневі знаннѐ про культуру, 

цінності та вміннѐ, що необхідні длѐ активної й повноцінної участі в 

суспільстві;  

– міжкультурна освіта збагачую знаннѐ учнів про культуру, цінності та 

традиції, що дозволѐю їм робити свій внесок у формуваннѐ поваги, 

розуміннѐ й солідарності серед індивідуумів, етнічних, соціальних, 

культурних та релігійних груп і націй (Белаѐ книга по межкультурному 

диалогу. Жить вместе в равном достоинстве, 2008).  

Упровадженнѐ міжкультурної освіти, згідно з настановами ЮНЕСКО, 

спрѐмовую педагогічну діѐльність учителів на реалізація таких  завдань: 

– розвиток в учнів почуттѐ гордості за рідну культуру, її самобутність 

та оригінальність; формуваннѐ почуттѐ гідності та цінності власного народу 

(етнічної групи) тощо;  

– вихованнѐ в дусі міжнаціонального гуманізму шлѐхом формуваннѐ 

переконаннѐ у рівноправності всіх культур; вихованнѐ пошани до інших, 

відмінних культур; 

– обмін цінностѐми та на основі цього взаюмозбагаченнѐ у процесі 

спілкуваннѐ; формуваннѐ позитивного ставленнѐ до носіїв інших культур;  

– увага до етнічних та міжконфесійних проблем; 

– протиставленнѐ усім формам ігноруваннѐ, ворожості та 

дискримінації стосовно національних меншин; 
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– толерантність і повага до традицій, звичаїв, обрѐдів, мови, релігії 

різних народів; 

– терпимість і толерантність до відмінних стилів життѐ; 

– розвиток умінь і навичок взаюмодії з преставниками інших культур 

тощо (Education: Moving into the New Era, 1999).  

Натомість, вивченнѐ сучасних наукових джерел засвідчую, що 

феномен «міжкультурна освіта» в науково-педагогічному дискурсі 

тлумачитьсѐ по-різному, висвітляячи його специфічні особливості, 

зафіксовані впродовж практичної реалізації певних педагогічних 

технологій. Найчастіше міжкультурну освіту визначаять ѐк: 

– методологічний фундамент длѐ руйнуваннѐ етнокультурних та 

історичних стереотипів та упереджень, що можуть поглибити міжетнічні та 

міждержавні взаюмини в епоху багатокультурності на основі прищепленнѐ 

міжетнічної толерантності, інтеркультурної свідомості, почуттѐ поваги до 

лядських прав і свобод (Аркусінська, 2004, c. 49);  

– ученнѐ про «освіту меншості (національних та етнічних груп, 

мігрантів), ѐка відбуваютьсѐ в середовищі більшості, що враховую 

різноманітні групи, що живуть у даній країні, чи на даному просторі, 

спрѐмоване на взаюмне пізнаннѐ та розвиток уміннѐ співжиттѐ разом 

(Hajisoteriou & Angelides, 2014, c. 52); 

– новий лінгводидактичний підхід, ѐкий, крім традиційної настанови: 

вчитисѐ, щоб знати та діѐти, поглибляячи інтерес до взаюмного пізнаннѐ 

учнѐми відмінностей народів світу, детальнішого вивченнѐ власної 

культури та інокультурного середовища, оріюнтую їх учитисѐ, щоб жити 

спільно, завдѐки стимулявання прагненнѐ до міжкультурного 

співіснуваннѐ й співробітництва з іншими (Σαπιρίδου); 

– нову форму переходу від теоретичних знань до практичних 

міжнародних проектів шлѐхом розширеннѐ контексту навчаннѐ іноземних 

мов, зарубіжної літератури та країнознавства (Education: Moving into the 

New Era, 1990, c. 280). 

Отже, міжкультурна освіта, з одного боку, виѐвлѐю своя сутність ѐк 

концепціѐ навчаннѐ дітей, молоді і дорослих у дусі розуміннѐ й 

толерантного ставленнѐ до інших культур, рас, релігій, поглѐдів і звичаїв. З 

іншого, – ѐк сукупність інноваційних технологій навчаннѐ та вихованнѐ, 

спрѐмованих на формуваннѐ крос-культурної та планетарної свідомості 

нових поколінь з метоя визнаннѐ рівноправності всіх культур, вилученнѐ 

відчуттѐ культурної зверхності на користь міжкультурного діалогу, 

знищеннѐ стереотипного мисленнѐ та маргінальних поглѐдів тощо.  
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Крім того, науковці вказуять на те, що міжкультурна освіта грунтуютьсѐ 

на обмінах суб’юктами навчаннѐ, лідерському управлінні даним процесом 

шлѐхом проектуваннѐ міжкультурних ігрових ситуацій, конструктивного 

вирішеннѐ ситуативних задач, навчаннѐ методам знищеннѐ мовних та 

релігійних бар’юрів, що відкриваять тотожності, ідентичності та акцентуять 

увагу на розбіжностѐх, категоризуячи особисті потреби учасників з різних 

країн. Через це, переважна більшість зарубіжних науковців розглѐдаю 

міжкультурну освіту ѐк соціальний інструмент длѐ руйнуваннѐ 

етнокультурних упереджень та історичних стереотипів, ѐкий створяю 

надійний фундамент длѐ поглибленнѐ міжетнічних та міждержавних взаюмин 

(Hajisoteriou & Angelides, 2014, c. 46). 

Ураховуячи положеннѐ, висвітлені вище, длѐ виѐву й порівнѐннѐ 

смислових настанов, ѐкі асоціяятьсѐ в педагогічній свідомості майбутніх 

учителів іноземних мов з понѐттѐм «міжкультурна освіта» та 

«інтеркультурне вихованнѐ», було проведено їх анкетуваннѐ. В опитуванні 

брали участь 458 студентів випускних курсів Ізмаїльського державного 

гуманітарного університету, Міжнародного гуманітарного університету, 

Південноукраїнського національного педагогічного університету імені 

К. Д. Ушинського, Одеського національного університету імені 

І. І. Мечникова впродовж 2017–2019 рр. 

На перше запитаннѐ: «Чи знаюте Ви, що означаю понѐттѐ 

«інтеркультуралізм»? 81 % випускників університетів відповіли «Ні», а 19 % з 

їх числа відповіли «Так», визначивши цей термін ѐк «ювропейську політику 

примиреннѐ населеннѐ ювропейських країн із біженцѐми та мігрантами зі 

сходу та Африки»; «нову філософія життѐ в умовах системної кризи західного 

суспільства»; «альтернативну соціальну технологія, ѐка маю сприѐти 

асимілѐції біженців та мігрантів, їх інтеграції в ювропейське суспільство».   

На друге запитаннѐ: «Що Ви розуміюте під інтеркультурністя?» 17 % 

майбутніх учителів зазначили, що це ознака особистості або суспільства, 

ѐка фіксую наѐвність певних відмінностей у культурі (расових, етнічних, 

статевих, конфесійних, мовних та соціальних), ѐкі зумовляять соціальну 

стратифікація суспільства, впливаячи на його стабільність та досѐгненнѐ 

громадѐнської ідентичності. 14 % досліджуваних, без конкретизації 

сутності цього понѐттѐ, переклали його українськоя мовоя ѐк 

«міжкультурність» та «полікультурність», маячи на увазі спосіб комунікації 

та взаюмодії представників різних етносів у таких зарубіжних країнах, ѐк 

Італіѐ, Бельгіѐ, Франціѐ, Велика Британіѐ, Німеччина, ѐкі приймаять 

біженців та мігрантів; 69 % випускників взагалі залишили це запитаннѐ без 
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конкретної відповіді, указуячи на те, що в Україні це модернізоване 

позначеннѐ суспільства не маю підстав длѐ застосуваннѐ, оскільки 

запозичене із зарубіжного дискурсу ѐк данина моді.  

На третю запитаннѐ: «Чи висвітлявалась інформаціѐ про 

інтеркультуралізм та проблеми інтеркультурного суспільства в курсах 

соціально-гуманітарних дисциплін, ѐкі Ви вивчали в університеті? У ѐких 

саме?» 51 % випускників відповіли «Ні» і лише 19 % з них відповіли «Так», 

указавши на один з предметів – «Політологіѐ», «Соціологіѐ», «Філософіѐ». 

Причому студенти, наводѐчи факти з етнічних суперечок західного 

суспільства та висловлявань політичних лідерів Великої Британії, Франції 

та Німеччини, здебільшого дотримувалисѐ думки, що інтеркультуралізм ѐк 

певна політична та соціально-філософська доктрина, ѐка маю послабити 

ризики глобалізації, в ювропейських країнах не виправдав себе повноя 

міроя, оскільки зростаю соціальна напруга основного населеннѐ цих країн 

щодо подальшої заборони міграції біженців, через що він не може плідно 

застосовуватисѐ в українських реаліѐх. 30 % студентів вважали, що 

інтеркультуралізм та полікультурність ѐк принципи суспільного устроя, 

спрѐмовані на регулѐція ситуацій мирного співіснуваннѐ двох або більше 

відмінних культур на теренах одніюї країни, а також способи їх взаюмодії у 

повсѐкденному житті, ѐкі маять бути безконфліктними. 

На четверте запитаннѐ: «Чи приділѐлась увага проблемам 

міжкультурної освіти та інтеркультурного вихованнѐ в курсах психолого-

педагогічних та фахових дисциплін?» 90 % майбутніх учителів іноземних мов 

відповіли «Ні», а 10 % указали на те, що ці форми згадувалисѐ в контексті 

вивченнѐ лінгвокраїнознавства Румунії, США, Німеччини та Франції, оскільки 

вони ю дуже актуальними длѐ педагогічної діѐльності вчителів іноземних мов, 

з оглѐду на динаміку розвитку Болонського процесу та нові виклики 

ювропейської освітньої інтеграції, доречні длѐ активізації академічної 

мобільності студентів вітчизнѐних закладів вищої освіти. 

На п’ѐте запитаннѐ: «У чому полѐгаю сутність міжкультурної освіти та 

інтеркультурного вихованнѐ?» досліджувані надали різні відповіді, ѐкі були 

далекими від ювропейського контексту педагогічної думки та реального 

досвіду інтеграції дітей мігрантів та біженців у ювропейський освітній 

простір. 24 % майбутніх учителів іноземних мов пов’ѐзували міжкультурну 

освіту з поглибленим вивченнѐм іноземних мов задлѐ успішності 

здійсненнѐ міжкультурної комунікації. 15 % вважали, що міжкультурна 

освіта стосуютьсѐ проблем соціальної та освітньої адаптації іноземних 

громадѐн ѐк представників різних етнічних та релігійних меншин, 
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відмінних від домінувальної нації. 22 % майбутніх учителів обґрунтовували, 

що в умовах кризового стану суспільства метоя міжкультурної освіти ю 

формуваннѐ знань, умінь та таких ѐкостей і поведінкових характеристик 

особистості, ѐкі забезпечуять її толерантність до «чужих» відмінностей, 

відкритість до діалогу, здатність до ефективної взаюмодії з особами іншої 

культури. У педагогічній свідомості 18 % студентів міжкультурна освіта 

асоціяваласѐ з механізмом педагогічної взаюмодії, ѐкий підтримую рівність 

і права лядини, заперечую дискримінація й відстояю ті цінності, на ѐких 

базуютьсѐ лядська гідність. 12 % майбутніх учителів іноземних мов 

вважали, що міжкультурна освіта та інтеркультурне вихованнѐ спрѐмовані 

на те, щоб навчити особистість мирному співжиття з іншими лядьми, а 

також дотримуватисѐ культури пляралізму думок, керуватисѐ принципами 

«юдність у розмаїтті» та «доповненнѐ замість протиставленнѐ». 

Як бачимо, результати опитуваннѐ студентів випускних курсів низки 

університетів південного регіону України переконливо засвідчили, що на 

прикінці другого десѐтиліттѐ нового тисѐчоліттѐ, незважаячи на динаміку 

розвитку Болонського процесу та активність ювропейських експертів з 

популѐризації мовної політики, побудованої на принципі плярилінгвізму, 

просвітницьку діѐльність низки громадських організацій та засобів масової 

інформації, що пропагуять ідеї соціальної рівності та ліберальної 

демократії, а також результати наукових досліджень з проблем 

мультикультуралізму в політиці, філософії, культурі та освіті, 

поінформованість майбутніх учителів іноземних мов щодо причин 

виникненнѐ, світоглѐдно-методологічних настанов і сутності 

інтеркультуралізму загалом, а також міжкультурної освіти й 

інтеркультурного вихованнѐ зокрема, була дуже низькоя. Крім того, ѐк 

зазначали студенти, деѐкі аспекти актуальних проблем інтеркультуралізму, 

ѐкі висвітлявались у курсах гуманітарних дисциплін, ѐкі вони вивчали, 

вельми рідко ставали предметом спеціального аналізу, особливо в 

контексті їх підготовки ѐк майбутніх учителів іноземних мов до 

впровадженнѐ ідей міжкультурної освіти та інтеркультурного вихованнѐ 

учнівської молоді. Лише окремі студенти, ѐкі мали власний досвід 

навчаннѐ в зарубіжних країнах, акцентували увагу на тому, що в 

зарубіжних університетах вони були реально вклячені в систему 

міжкультурної освіти й залучалисѐ до вивченнѐ полікультурних аспектів 

іноземної мови та культурних відмінностей з оглѐду на етнічний склад її 

носіїв або меншин. Навчаячись за кордоном, вони відчули на собі, ѐк 

важливо впроваджувати принципи міжкультурної освіти в реальний 
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навчальний процес, забезпечуячи успіх кожного суб’юкта завдѐки 

міжкультурній емпатії та толерантності. 

Висновки та перспективи подальших наукових розвідок. Отже, 

результати констатувального експерименту, проведеного на контингенті 

випускників закладів вищої освіти південного регіону України, 

переконливо засвідчили наступне: 

– інтеркультурний підхід у нормативній на навчально-методичній 

документації дотепер не знайшов свого належного висвітленнѐ при 

організації професійної підготовки майбутніх учителів іноземної мови, 

розглѐдаютьсѐ здебільшого формально, тобто без опори на нові культурні 

та соціальні реалії розвитку сучасного світу в умовах інтерналізації міграції 

та глобалізації; 

– не зважаячи на постулати ювропейської мовної та освітньої 

міжкультурної політики, ѐкі вимагаять розробки необхідного науково-

методичного забезпеченнѐ нового – інтеркультурного компонента вищої 

іншомовної педагогічної освіти, у робочих програмах і змісті лекцій 

викладачів з предметів соціально-гуманітарного, психолого-педагогічного та 

спеціального циклів, ѐкі здійсняять підготовку майбутніх учителів іноземних 

мов, фактично відсутній словник основних термінів, понѐть і категорій з 

міжкультурної комунікації, міжкультурної взаюмодії та міжкультурної освіти; 

– блок суспільно-світоглѐдних навчальних дисциплін (філософіѐ, 

політологіѐ, соціологіѐ, культурологіѐ, психологіѐ) містить обмаль 

інформації щодо методологічних засад інтеркультурного підходу, не 

сприѐю накопичення емоційно-ціннісних оріюнтацій стосовно їх значущості 

длѐ соціалізації особистості в умовах полікультурного простору, що 

складаю фундамент формуваннѐ професіоналізму педагогічної діѐльності 

майбутніх учителів іноземних мов ѐк медіаторів культур; 

– оновленнѐ змісту фахової підготовки майбутніх учителів іноземних 

мов в основному обмежено оріюнтирами формуваннѐ їх лінгвістичної 

(граматичної, лексичної, стилістичної) компететності, що не передбачаю 

цілеспрѐмованого тренуваннѐ їх професійно важливих ѐкостей і дій ѐк 

суб’юктів міжкультурної комунікації та організаторів міжкультурного 

середовища шкільної іншомовної освіти. 

Отже, результати констатувального експерименту дозволили 

встановити провідні суперечності, що маять місце у процесі професійної 

підготовки майбутніх учителів іноземних мов: 

– між потребоя українського суспільства в учителѐх іноземних мов, 

що володіять міжкультурноя компетентністя й толерантністя, готовністя 
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до здійсненнѐ стратегічних завдань міжкультурної освіти та невідповідним 

рівнем їх сформованості у випускників вітчизнѐних закладів вищої освіти;  

– між значним соціокультурним потенціалом дисципліни «Іноземна 

мова» та недостатньоя розробленістя теорії міжкультурної освіти 

учнівської та студентської молоді;  

– між потребоя сучасної української школи в учителеві іноземної 

мови ѐк взірцѐ міжкультурного спілкуваннѐ й комунікації, активного 

суб’юкта й організатора міжкультурного середовища шкільної іншомовної 

освіти та невідповідністя його професійного становленнѐ ѐк 

мультикультурної мовної особистості.  

Перспективи подальших досліджень складаять аспекти, пов’ѐзані з 

розробкоя діювих моделей організації професійної підготовки майбутніх 

учителів іноpемних мов до міжкультурної освіти учнів. 
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РЕЗЮМЕ 
Подковырофф Нанушка. Основные противоречиѐ профессиональной подготовки 

будущих учителей иностранного ѐзыка к организации межкультурного образованиѐ. 
Статтѐ посвѐщена освещения результатов констатируящего 

эксперимента, направленного на выѐвление ведущих противоречий, которые 
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снижаят качество профессиональной подготовки будущих учителей иностранного 
ѐзыка к организации межкультурного образованиѐ. На основе основных европейських 
документов определена сущность и задачи межкультурного образованиѐ. 
Конкретизировано определение межкультурного образованиѐ как концепции 
обучениѐ детей, молодежи и взрослых в духе пониманиѐ и толерантного отношениѐ 
к другим культурам, рассам, религиѐм, взглѐдам и обычаѐм, а также как 
совокупности инновационных технологий обучениѐ и воспитаниѐ, направленных на 
признание равноправности всех культур, реализация межкультурного диалога, 
преодоление стереотипного мышлениѐ и маргинальных взглѐдов. На основе 
результатов социологического опроса выпускников вузов выѐвлены ведущие 
противоречиѐ, имеящие место в процессе профессиональной подготовки будущих 
учителей иностранного ѐзыка к организации межкультурного образованиѐ. 

Ключевые слова: интеркультурный подход, межкультурное образование, 
организатор межкультурного образованиѐ, будущие учителѐ иностранного ѐзыка, 
противоречиѐ профессиональной подготовки. 

 

SUMMARY 
Podkovyroff Nanushka. The major controversies of future foreign language teachers’ 

professional training for implementation of the inter-cultural education. 
This article is devoted to elucidation of the results of the ascertainment experiment 

carried out and focused on the exposure of the major controversies which are believed to 
undermine the quality and consistency of future foreign language teachers’ training for 
implementation of the inter-cultural education. On the basis of the primary European 
documents issued, we have attempted to specify the essence of and the relevant tasks set by 
the inter-cultural type of education. The definition of the “inter-cultural education” has been 
outlined as that one of an accepted concept pertinent to the education of children, youth and 
adults in terms of the ample comprehension and tolerant attitude to alternative cultures, 
races, religions, views, beliefs, etc., and also treated as a set of innovational technologies of 
education and upbringing which are directed at recognition of equality of all existing 
cultures, the establishment of the inter-cultural dialogue, elimination of the stereotypical 
mindset and “marginal” thinking. 

Thus, on the basis of the results achieved during the interviewing of a number of 
university alumni, certain controversies pertaining to the process of future foreign language 
teachers’ professional training, - have been revealed therein. Among them there are certain 
controversies, such as: between the demand of the Ukrainian society in qualified foreign 
language teachers who would possess the inter-cultural competence and tolerance as well as 
display the  aptitude for solving strategic tasks of the inter-cultural education, - and the Ukrainian 
college/university graduates’  insufficient level of its formation; between the “foreign language” 
academic subject's significant social-cultural potential, - and the insufficient elaboration of the 
theory of the inter-cultural education of students; between the need of contemporary Ukrainian 
educational institutions in a quality foreign language teacher representing an example of the 
inter-cultural communication, the active participant and organizer of the inter-cultural 
communicative school environment, - and the imbalanced state of the foreign language 
teacher’s growth and development as a multi-cultural linguistic personality.  

The aspects related to the elaboration of functional models of organization of future 
foreign language teachers’ professional training in regards to the inter-cultural education of 
students, - are deemed particularly promising for further research 

.Key words: inter-cultural approach, inter-cultural education, organizer of the inter-
cultural education, future foreign language teachers, controversies of professional training. 
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ТЕРМІНОЛОГІЧНА КУЛЬТУРА ФАХІВЦЯ В ОБ’ЄКТИВІ УКРАЇНСЬКОГО 

ЛІНГВОДИДАКТИЧНОГО ДИСКУРСУ 

 
У статті здійснено оглѐд деѐких питань термінологічної культури фахівцѐ, 

учителѐ-словесника ѐк складника мовно-методичної підготовки в закладах вищої 
педагогічної освіти, представлених у словниках-довідниках з української 
лінгводидактики, наукових публікаціѐх дослідників українського лінгводидактичного 
дискурсу. Окреслено понѐттѐ «дискурс», «лінгводидактичний дискурс», «професійне 
мовленнѐ», «термінологічна культура фахівцѐ».  

На прикладі монографії С. Омельчука «Сучасна українська лінгводидактика: 
норми в термінології і мовна практика фахівців» акцентовано увагу на тенденції в 
розвиткові української лінгводидактики початку ХХІ ст., лінгводидактичну 
термінологія з лексико-семантичного, граматичного і стилістичного поглѐдів, її 
практичне значеннѐ длѐ формуваннѐ культури лінгводидактичного мовленнѐ 
вчителѐ-словесника: виділені автором типові порушеннѐ, властиві науковому 
текстові лінгводидактичного спрѐмуваннѐ, пропозиції щодо нормативних 
відповідників відповідно до чинних норм української літературної мови.  

Ключові слова: мовно-методична підготовка, заклад вищої педагогічної 
освіти, професійне мовленнѐ, термін, термінологічна культура фахівцѐ, учитель-
словесник, український лінгводидактичний дискурс, С. Омельчук, науковий текст 
лінгводидактичного спрѐмуваннѐ. 

 

Постановка проблеми. Соціальний запит на ѐкість освіти й формуваннѐ 

клячових компететностей учнівської молоді зумовляять потребу системно 

вдосконалявати фахову підготовку майбутніх учителів. Актуалізаціѐ 

компетентнісно-діѐльнісної парадигми в сучасній українській школі 

підтверджую вимоги до вчителѐ – майстра українського слова і режисера 

педагогічної дії в поюднанні з традиціѐми національного вихованнѐ, ѐкий 

володію здатністя до власного текстотвореннѐ з використаннѐм можливостей 

фахової української мови, потенціалу галузевих терміносистем, 

лексикографічного ресурсу (Семеног, 2018, с. 206).  

Підготовку майбутнього вчителѐ-словесника длѐ старшої школи в 

умовах реформуваннѐ загальної середньої освіти «Нова українська школа» 

стимуляять мовно-методичні дисципліни магістерської фахової освіти. Мета 

навчальних дисциплін «Методика викладаннѐ української мови у вищій 
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школі», «Актуальні проблеми української лінгводидактики» – поглибити 

уѐвленнѐ й залучити до реалізації новітніх технологій навчаннѐ лінгвістичних 

предметів у вищій школі та старших/профільних класах закладів загальної 

середньої освіти (детальніше (Мацько та ін., 2018));  розширити, поглибити, 

систематизувати набуті знаннѐ про педагогів-україністів у галузі 

лінгвометодики на основі досѐгнень філологічної та педагогічної вітчизнѐної й 

зарубіжної науки, новаторського досвіду; сприѐти формування 

методологічної і мовно-методичної культури, вагомим складником ѐкої ю 

термінологічна культура. Ідетьсѐ про інтегральну ѐкість особистості, комплекс 

мовних і мовленнювих знань з термінонознавства, термінонотвореннѐ, умінь і 

навичок послуговуватисѐ термінологічним апаратом лінгводидактики. 

Термінологічна система української лінгводидактики перебуваю в 

постійній динаміці, оновляютьсѐ, збагачуютьсѐ, що активізую поѐву наукових 

понѐть, спільних длѐ багатьох гуманітарних наук, –- слушно зауважуять 

Н. Голуб (Голуб, 2017), С. Омельчук (Омельчук, 2015; 2019), А. Нікітіна 

(Нікітіна, 2015) і поѐсняять це розширеннѐм теоретичних і практичних 

напрѐмів наукових досліджень з теорії й методики навчаннѐ української 

мови, поглибленнѐм інтегративних зв’ѐзків із філософіюя освіти, галузевими 

методиками, етнопедагогікоя), а також і такими напрѐмами досліджень, ѐк 

синергетика, антропологіѐ, герменевтика, акмеологіѐ, інформатика. З оглѐду 

на зазначене вище майбутнім учителѐм-словесникам і вчителѐм, ѐкі 

працяять, фахівці радѐть вивчати лінгводидактичну термінологія системно, 

під кутом лексико-семантичного, граматичного, стилістичного зрізів 

(С. Омельчук) (Омельчук, 2015; 2019). Вагому роль на занѐттѐх з мовно-

методичних дисциплін відводимо студіявання українського 

лінгводидактичного дискурсу, праць видатних лінгвістів та лінгводидактів. 

Робота із взірцевими науковими текстами лінгводидактичного спрѐмуваннѐ 

дозволѐю уникати типових недоліків, дотримуватись граматичних, 

словотвірних, орфографічних, лексичних, стильових норм, що значноя міроя 

сприѐю формування термінологічної культури компетентного мовцѐ фахівцѐ 

в контексті сучасних вимог до мовної освіти. 

Аналіз актуальних досліджень. Актуальні проблеми мовно-методичної 

підготовки майбутніх учителів та вчителів, ѐкі працяять, досліджуять 

М. Вашуленко, О. Горошкіна, Л. Мацько, А. Нікітіна, С. Караман, 

В. Мельничайко, С. Омельчук, Н. Остапенко, М. Пентиляк, Т. Симоненко, 

Л. Струганець та ін. Питаннѐ термінології, систематизуваннѐ і розвитку 

терміносистеми, у т.ч. української лінгводидактики, термінологічної культури 

фахівцѐ представлено в наукових працѐх К. Городенської, О. Гриджук, 
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А. Загнітка, Є. Карпіловської, Н. Клименко, Л. Мацько, С. Омельчука, 

М. Пентиляк, О. Пономарева, П. Селігеѐ, М. Степаненка та ін.  

«Українська лінгводидактика маю свою національне обличчѐ» 

(Пентиляк, 2011, с. 34), – доводить М. Пентиляк. Длѐ практичного 

розвитку й теоретичного обґрунтуваннѐ методики ѐк науки длѐ вчителѐ і 

про вчителѐ чільне місце посідаю система понѐть і термінів, – переконую 

дослідницѐ (там само). В останні роки український лінгводидактичний 

дискурс поповнивсѐ ґрунтовними статтѐми Н. Голуб, Е. Огар, М. Пентиляк, 

монографіѐми (С. Омельчук), у ѐких запропоновано фахові поради щодо 

унормуваннѐ української методичної термінології в лінгводидактичній 

літературі та уникненнѐ порушень основних літературних норм.  

Зокрема, Н. Голуб пропоную рекомендації щодо розв’ѐзаннѐ 

проблеми невправного використаннѐ термінів на різних етапах наукових 

досліджень і в освітніх документах, уникненнѐ різнотлумачень термінів 

(«компетенціѐ» і «компетентність» та ін.), неправильного перекладу слів 

(наприклад, «цілепокладаннѐ» (замість «цілевизначеннѐ»), 

«рефлексивний» (у значенні «рефлексійний») (Голуб, 2017).  

До проблеми термінологічного наповненнѐ понѐттювого апарату 

академічної лінгводидактики, що відіграю важливу роль у ѐкісній підготовці 

майбутнього фахівцѐ ѐк компетентного мовцѐ, привертаю увагу С. Омельчук 

(Омельчук, 2015; 2019), пропонуячи рекомендації з культури фахового 

мовленнѐ, ѐкі охопляять широкий спектр найскладніших питань українсь-

кого слововживаннѐ, написаннѐ і граматичної кваліфікації загальнонаукової 

та вузькоспеціалізованої термінології в царині лінгвістики та лінгводидактики.   

У монографії С. Омельчука «Сучасна українська лінгводидактика: 

термінологіѐ, літературна норма і мовна практика фахівців» (Омельчук, 

2019) ґрунтовно представлено основні тенденції розвитку галузевої 

термінології української лінгводидактики останнього десѐтиліттѐ, 

окреслено мовну традиція і норму в науковому лінгводидактичному 

дискурсі, з’ѐсовано основні аспекти мовленнюво-методичної 

компетентності сучасного вчителѐ-словесника.   

Мета статті. У межах статті узагальнимо напрацяваннѐ українського 

лінгводидактичного дискурсу стосовно термінологічної культури фахівцѐ, 

формуваннѐ ѐкої передбачаютьсѐ на занѐттѐх із мовно-методичних курсів у 

вищій школі; на прикладі монографії С. Омельчука «Сучасна українська 

лінгводидактика: термінологіѐ, літературна норма і мовна практика 

фахівців» розглѐнемо проблемні питаннѐ формуваннѐ культури 

лінгводидактичного мовленнѐ вчителѐ-словесника.  
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Методи дослідження: аналіз, синтез, зіставленнѐ, узагальненнѐ 

довідникових, наукових джерел – з метоя уточненнѐ сутності клячових 

понѐть, виѐвленнѐ стану розробленості означеної проблеми. 

Виклад основного матеріалу. З’ѐсуюмо сутність клячових понѐть 

статті: «дискурс», «лінгводидактичний дискурс», «професійне мовленнѐ», 

«термінологічна культура фахівцѐ». 

Длѐ аналізу понѐттѐ «дискурс» звернемосѐ до словника з 

лінгводидактики, підготовленого групоя науковців за ред. М. Пентиляк. 

Автори визначаять дискурс ѐк сукупність взаюмопов’ѐзаних висловлявань 

(текстів), що реалізуятьсѐ в певних соціальнокультурних, часових і 

просторових умовах з урахуваннѐм діѐльності учасників комунікації 

(адресата й адресанта); процес вербального й невербального спілкуваннѐ. 

Одиницѐми дискурсу ю мовленнювий акт, мовленнювий крок, мовленнювий 

цикл. Длѐ лінгводидактики важливе тлумаченнѐ тексту ѐк фіксованого 

результату мовленнювої діѐльності, а дискурсу – ѐк процесу створеннѐ, 

відтвореннѐ, перетвореннѐ висловлявань (Пентиляк, 2015, с. 58).  

Длѐ визначеннѐ понѐттѐ «лінгводидактичний дискурс» керуюмосѐ 

міркуваннѐми А. Нікітіної, ѐка таким чином характеризую дискурс,  що 

наѐвний у ситуаціѐх опануваннѐ мови й мовленнѐ, у комунікативних 

процесах, спрѐмованих на дослідженнѐ, обговореннѐ проблем методики 

навчаннѐ й методичної роботи з мови (Нікітіна, 2015). Длѐ вербального 

компонента лінгводидактичного дискурсу, зазначаю А. Нікітіна, 

характерним ю використаннѐ своюрідних метатекстів, посилена увага до 

користуваннѐ функційними типами (дискурсом-описом, дискурсом-

розповіддя, дискурсом-міркуваннѐм), системно-лінгвістичний підхід до 

засвоюннѐ мовних і мовленнювознавчих понѐть, виробленнѐ мовних, 

мовленнювих умінь і навичок. 

Окресляячи понѐттѐ «термінологічна культура фахівцѐ», ураховуюмо 

визначеннѐ понѐттѐ «професійне мовленнѐ», запропоноване 

Н. Гарбовським (Гарбовский, 1998): лінгвістично, психологічно і соціально 

зумовлений вибір професійно маркованих засобів мови длѐ здійсненнѐ та 

розв’ѐзаннѐ завдань професійної комунікації (про комунікативні ознаки 

професійного мовленнѐ, мовленнюві недоліки у професійному мовленні 

фахівців детальніше в (Семеног, 2018). На занѐттѐх з мовно-методичних 

курсів у вищій школі важлива системна робота з формуваннѐ професійного 

мовленнѐ майбутніх фахівців ѐк невід’юмного складника термінологічної 

культури, тому передбачаюмо систематичне ознайомленнѐ зі «Словником-

довідником з методики викладаннѐ української мови І. Кочан і 
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Н. Захляпаної (Захляпана та Кочан, 2002), у ѐкому представлено розвиток і 

кодифікація понѐттювої бази вітчизнѐної лінгводидактики.  

Працяюмо також зі «Словником-довідником з української 

лінгводидактики», ѐкий підготовлено колективом авторів за загальноя 

редакціюя М. Пентиляк. Довідник охопляю методичні коментарі до 

лінгвістичних понѐть, ураховую досѐгненнѐ сучасної дидактики, лінгвістики, 

комунікативістики, когнітивістики, прагматики (Пентиляк, 2015). Словникові 

статті побудовані на основі принципів історизму (забезпечую добір понѐть і 

термінів ѐк традиційно закріплених у теорії і практиці, так і нових, викликаних 

до життѐ інноваційними процесами в освіті), функційності (визначаю цінність 

застосуваннѐ лінгводидактичних понѐть і термінів учителѐми-словесниками; 

наприклад, уведено мовленнювознавчі понѐттѐ «текст», «категорії тексту», 

«абзац», «антиципаціѐ», «аудіяваннѐ» тощо).  

На основі аналізу словникових статей довідників з української 

лінгводидактики та досліджень Н. Голуб (Голуб, 2017), О. Гриджук 

(Гриджук, 2016), Е. Огар (Огар), С. Омельчука (Омельчук, 2019), 

М. Пентиляк (Пентиляк, 2015) понѐттѐ «українська лінгводидактична 

термінологіѐ» визначаюмо ѐк лексико-семантичну систему спеціальних 

номінацій, що забезпечуять пізнавально-інформативну діѐльність фахівців, 

зокрема вчених-лінгводидактів і вчителів-словесників.  

Сутність термінологічної культури окресляюмо, загалом ураховуячи 

наукові публікації О. Гриджук стосовно термінологічної компетентності ѐк 

особистісної характеристики студента, що визначаю вміннѐ 

використовувати терміни фаху під час вирішеннѐ професійних завдань 

(Гриджук, 2016), а також Е. Огар, ѐка акцентую увагу на потребі володіннѐ й 

постійного поповненнѐ термінного словника, уміннѐх аналізувати 

термінний матеріал щодо його походженнѐ, структури, твореннѐ (Огар). 

Ідетьсѐ про інтегральну ѐкість особистості, комплекс мовних і мовленнювих 

знань із термінонознавства, термінонотвореннѐ, умінь і навичок фахівцѐ 

послуговуватисѐ термінологічним апаратом лінгводидактики у професійній 

діѐльності, ѐка, ѐк слушно зауважую Е. Огар, формуютьсѐ на основі синтезу 

фахової ерудиції, глибокого знаннѐ фаху й мовних приписів, законів та 

механізмів функціонуваннѐ терміносистеми, що стимуляять здатність 

фахівцѐ-мовцѐ до самостійного термінотвореннѐ і терміновпорѐдкуваннѐ. 

Вагомими длѐ формуваннѐ термінологічної культури вчителів 

української мови і літератури на занѐттѐх з мовно-методичних курсів 

вважаюмо наукові праці С. Омельчука (Омельчук, 2015; 2019). Дослідник 

наголошую на особливій увазі  щодо відповідності термінів шкільної і 
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вишівської лінгводидактики літературним нормам української мови й 

кодифікації сучасної лінгводидактичної термінології, а також щодо 

термінологічного використаннѐ. Студенти маять знати характерні ознаки 

та вимоги до термінів, лексико-семантичні особливості, способи твореннѐ 

фахових термінів, специфіку використаннѐ у професійному мовленні; 

загальні та галузеві словники; історія формуваннѐ термінологічної системи 

мовознавства та лінгводидактики, особливості системної організації текстів 

української лінгводидактики; уміти вживати фахові терміни відповідно до 

норм, доцільності, укладати, редагувати, перекладати наукові тексти зі 

спеціальності. 

Длѐ формуваннѐ системи знань з феноменології наукового 

наставництва, цінностей культури наставництва, вивченнѐ практики 

наукового наставництва длѐ ефективної професійної діѐльності, 

розширеннѐ уѐвленнѐ про мовну особистість дослідника – автора науково-

педагогічного тексту й розвитку потреби в нормативному вживанні засобів 

наукової мови важливим ю розділи монографії С. Омельчука «Сучасна 

українська лінгводидактика: термінологіѐ, літературна норма і мовна 

практика фахівців» (Омельчук, 2019) про тенденції в розвитку української 

лінгводидактики початку ХХІ сторіччѐ, новаторство М. Пентиляк, І. Ющука, 

національну мовну традиція в мовознавчій спадщині О. Рибалка. 

У науковій творчості авторів численних підручників з української мови 

та лінгводидактики, часопису «Дивослово» проѐвлѐятьсѐ фундаментальність, 

комплексність, функціональність, системність підходу до досліджуваних 

ѐвищ, відкритість до нових ідей. Длѐ вчителів-словесників, ѐк показую 

педагогічне спостереженнѐ, актуальними ю студії Майстрів педагогічної дії 

про розвиток індивідуальних ѐкостей мовотворчості, принципи побудови 

шкільних підручнів української мови, сучасні технології формуваннѐ 

комунікативної компетентності учителів-словесників, когнітивно-

комунікативну методику навчаннѐ мови у вищій і старшій школі з метоя 

формуваннѐ вмінь адекватного сприйнѐттѐ текстової інформації та створеннѐ 

власних (усних і письмових) висловлявань відповідно до комунікативної 

мети й наміру, розвитку лінгвістичної ерудиції, удосконаленнѐ навичок 

лінгвістичного аналізу тексту. 

Наскрізноя рисоя виокремлених С. Омельчуком тенденцій в 

українській лінгводидактиці, ѐк засвідчую проведений нами аналіз, ю 

формуваннѐ компетентного мовцѐ національно-мовної особистості, пошук 

ефективних  підходів, форм, методів, прийомів до навчаннѐ мови, мовних 

одиниць різних рівнів на текстовій основі. 
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Дослідник на прикладі аналізу численних словників, довідників, 

наукових джерел ѐк українських, так і виконаних білоруськоя, чеськоя, 

польськоя, англійськоя мовоя систематизував зміни, що відбулисѐ за 

останні два десѐтиріччѐ у прикладній лінгвістиці. Особливе зацікавленнѐ і 

фаховий інтерес, ѐк показую аналіз опитувань 78 учасників – викладачів, 

учителів-словесників, студентів, магістрантів, ѐкі провів ресурсний центр 

професійного розвитку вчителѐ української мови і літератури Сумського 

державного педагогічного університету імені А. С. Макаренка під час ІІ 

міжнародної науково-практичної конференції здобувачів вищої освіти і 

молодих учених «Академічна культура дослідника в освітньому просторі: 

ювропейський та національний досвід» (https://sspu.sumy.ua 

/index.php?option=com _content&view=category&id =101&layout= 

blog&Itemid=297), викликали питаннѐ розглѐду лексико-семантичного, 

граматичного і стилістичного аспектів лінгводидактичної термінології, 

типових порушень, властивих науковому текстові лінгводидактичного 

спрѐмуваннѐ, нормативних відповідників відповідно до чинних норм 

української літературної мови.  

Фахова дискусіѐ тривала стосовно культури лінгводидактичного 

мовленнѐ: нормативного уживаннѐ віддіюслівних іменників на -ннѐ в 

дисертаційних роботах з методики навчаннѐ української мови, уживаннѐ 

збірних числівників та заміну прийменника через у складі термінних 

словосполучень на зразок написаннѐ через дефіс, понѐттювої 

співвіднесеності лінгводидактичних термінів «робота з текстом» і «робота 

над текстом». 

Прокоментуюмо деѐкі відповіді респондентів. Як засвідчили 

опитуваннѐ, частіше присутні (76 %) в усному і писемному мовленні 

уживаять прикметник понѐтійний (потрібно понѐттювий, бо похідне від 

понѐттѐ), що відбуваютьсѐ за аналогіюя російського словотвореннѐ.  

Термін  Інтернет-конференціѐ написали 82 % опитаних з великої 

літери. Ось ѐк поѐсняю С. Омельчук: у навчально-методичній літературі 

натраплѐюмо на непослідовність уживаннѐ великої й малої літер у таких 

складних словах, ѐк інтернет-курси й Інтернет-курси, інтернет-конференціѐ 

й Інтернет-конференціѐ. Натомість названі терміни належать до загальних 

слів, тому словники, зокрема, «Український орфографічний словник», 

фіксуять їх написаннѐ з малої літери.  

Більшість присутніх на заході через дефіс написали терміни бліц-

опитуваннѐ, міні-диктант, міні-твір. На жаль, зазначаю С. Омельчук, 

неправильно оформлені запозиченнѐ зафіксували й деѐкі сучасні 
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лексикографічні джерела («Український орфографічний словник», 

«Великий тлумачний словник сучасної української мови», словник-

довідник «Разом, окремо, через дефіс»). Натомість в українському 

правописі сформована традиціѐ писати префікси інтенсивності (наприклад, 

бліц) разом: бліцопитуваннѐ, бліцвікторина, мінідиктант, мінітвір. 

Бліцопитуваннѐ на конференції засвідчило, що вчителі і студенти 

відчуваять труднощі у складанні конспекту уроку і непослідовно 

послуговуятьсѐ в мовленнювій практиці потрібним натепер терміном 

перебіг уроку (перебіг подій, перебіг змагань), що заступаю російську 

кальку хід уроку (рос. ход урока).  

Фаховий інтерес викликали терміни на позначеннѐ наукових 

підходів: особистісно оріюнтований чи особистісно-оріюнтований підхід 

до навчаннѐ; разом чи окремо написати це складне слово. У наукових 

текстах і програмах цей термін пишуть ѐк окремо, так і через дефіс. 

Проведене С. Омельчуком дослідженнѐ даю підстави зробити такі 

висновки: згідно з «Українським правописом» прислівники, утворені від 

більшості відносних прикметників зберігаять на собі логічний наголос і не 

зливаятьсѐ в одне слово з наступним прикметником або діюприкметником 

(суспільно корисний, суспільно необхідний), тому особистісно 

оріюнтований, компетентнісно оріюнтоване навчаннѐ, діѐльнісно 

особистісний підхід пишемо окремо. 

Більшість опитаних (67 %) припустились недоліків у таких 

терміносполуках, ѐк урок з морфології, урок з синтаксису, урок з розвитку 

комунікативних умінь, підручник з української мови, словник з української 

мови тощо, за С. Омельчуком, відповідно до граматичних норм сучасної 

української літературної мови суттюву ознаку, на ѐку вказую залежна 

словоформа, краще подавати безприйменниковоя конструкціюя «іменник 

+ іменник у формі родового відмінка», наприклад: урок морфології, урок 

синтаксису, урок розвитку комунікативних умінь, підручник української 

мови, словник української мови. Проте в окремих випадках прийменник з у 

складі залежного компонента підрѐдного словосполученнѐ з 

атрибутивними відношеннѐми ю цілком доречним, наприклад: робочий 

зошит з української мови, посібник з культури мовленнѐ, словник-

довідник з українського слововживаннѐ та ін. 

Дискусія серед присутніх викликав термін відкритий урок, що ю 

російськоя калькоя, натомість українським варіантом ю показовий урок 

(учитель демонструю колегам набутий власний методичний досвід і рівень 

мовних знань та сформованих практичних умінь і навичок учнів). 
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С. Омельчук пропоную низку цікавих перекладів: рос. открытый вопрос → 

укр. нерозв’ѐзане питаннѐ; рос. открытое заседание → укр. прилядне 

засіданнѐ; рос. открытый человек → укр. щира лядина; рос. открытаѐ 

тетрадь → укр. розгорнутий зошит; рос. открытые глаза → укр. розплящені 

очі та ін. В українській мові лексемі відкритий пропонуютьсѐ уживавати в 

таких словосполуках, ѐк відкритий автомобіль, відкрита сцена (значеннѐ: 

«нічим не прикритий зверху або з боків»), відкрита шиѐ, відкрите море, 

відкрита рана, відкрита позиціѐ («доступний зорові; нічим не закритий»), 

«не таюмне» (відкрите голосуваннѐ). 

Проведена робота на занѐттѐх і конференції засвідчую: праці вчених, 

книга С. Омельчка важлива і длѐ лінгводидактів, мовознавців, і длѐ 

докторантів, аспірантів, магістрів-філологів, учителів-словесників, а також фа-

хівців з інших наук; дозволѐю виховувати дослідників ѐк ѐскравих, інтелі-

гентних і шлѐхетних особистостей, «навчаю» сприймати мову ѐк порадника і 

помічника в суспільному житті; а свою мовне вдосконаленнѐ розуміти ѐк 

постійний органічний стан і поширявати це розуміннѐ серед інших. 

Висновки. Отже, соціальний запит на ѐкість освіти й формуваннѐ 

клячових компететностей учнівської молоді зумовляять потребу 

системно вдосконалявати мовно-методичну підготовку майбутніх учителів 

шлѐхом ознайомленнѐ з новітніми технологіѐми навчаннѐ лінгвістичних 

предметів, формуваннѐ термінологічної культури.  

На основі аналізу довідникових джерел, узагальненнѐ наукових 

джерел окреслено понѐттѐ «дискурс», «лінгводидактичний дискурс», 

«професійне мовленнѐ», «термінологічна культура фахівцѐ». З’ѐсовано, що 

понѐттѐ «лінгводидактичний дискурс» дослідники характеризуять ѐк 

дискурс, наѐвний у ситуаціѐх опануваннѐ мови й мовленнѐ, у 

комунікативних процесах, що спрѐмовані на дослідженнѐ проблем 

методики навчаннѐ й методичної роботи з мови. Професійне мовленнѐ 

визначено ѐк систему вербальних і невербальних засобів, що забезпечуять 

результативне спілкуваннѐ фахівцѐ в усній і писемній формі у 

професійному середовищі. Українську лінгводидактичну термінологія 

науковці характеризуять ѐк лексико-семантичну систему спеціальних 

номінацій, що забезпечуять пізнавально-інформативну діѐльність фахівців, 

зокрема вчених-лінгводидактів і вчителів-словесників. Сутність 

термінологічної культури окреслено ѐк інтегральну ѐкість особистості, 

комплекс мовних і мовленнювих знань із термінонознавства, 

термінонотвореннѐ, умінь і навичок фахівцѐ послуговуватисѐ 

термінологічним апаратом лінгводидактики у професійній діѐльності.  
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У роботі здійснено оглѐд важливих питань термінологічної культури 

фахівцѐ, учителѐ-словесника, представлених у словниках-довідниках з 

української лінгводидактики, а також наукових публікаціѐх дослідників 

українського лінгводидактичного дискурсу (Н. Голуб, О. Гриджук, 

С. Омельчук). Акцентовано увагу на тенденції в розвиткові української 

лінгводидактики початку ХХІ ст., лінгводидактичну термінологія з лексико-

семантичного, граматичного і стилістичного поглѐдів, що представлено в 

монографії С. Омельчука «Сучасна українська лінгводидактика: норми в 

термінології і мовна практика фахівців», її практичне значеннѐ длѐ 

формуваннѐ культури лінгводидактичного мовленнѐ вчителѐ-словесника: 

виділені автором типові порушеннѐ, властиві науковому текстові 

лінгводидактичного спрѐмуваннѐ, пропозиції щодо нормативних 

відповідників відповідно до чинних норм української літературної мови.  

Проведене дослідженнѐ засвідчило потребу більш детального 

аналізу проблеми формуваннѐ термінологічної культури фахівцѐ крізь 

призму українського правопису, затвердженого у 2019 році, сутність ѐких 

буде розкрито в наступних публікаціѐх. 
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РЕЗЮМЕ 
Семеног Елена. Терминологическаѐ культура специалиста в объективе 

украинского лингводидактического дискурса. 
В статье сделан обзор некоторых вопросов терминологической культуры 

специалиста, учителѐ-словесника как составлѐящей методической подготовки в 
учреждениѐх высшего педагогического образованиѐ, представленных в словарѐх-
справочниках украинской лингводидактики, научных публикациѐх исследователей 
украинского лингводидактического дискурса. Определены понѐтиѐ «дискурс», 
«лингводидактический дискурс», «профессиональнаѐ речь», «терминологическаѐ 
культура специалиста». 

На примере монографии С. Омельчука «Современнаѐ украинскаѐ 
лингводидактика: нормы в терминологии и ѐзыковаѐ практика специалистов» 
акцентировано внимание на тенденциѐх в развитии украинской лингводидактики 
начала XXI века, лингводидактической терминологии: лексико-семантическом, 
грамматическом, стилистическом аспектах, ее практическом значении длѐ 
формированиѐ культуры лингводидактической речи учителѐ-словесника. Выделены 
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автором типичные нарушениѐ в научном тексте лингводидактического 
направлениѐ, предложены нормативные варианты. 

Ключевые слова: методическаѐ подготовка, учреждение высшего 
педагогического образованиѐ, профессиональнаѐ речь, термин, терминологическаѐ 
культура специалиста, учитель-словесник, украинский лингводидактический 
дискурс, С. Омельчук, научный текст лингводидактического направлениѐ. 

 

SUMMARY 
Semenog Olena. Terminological culture of specialist in the objective of the Ukrainian 

linguodidactic discourse. 
In the article, based on the analysis of scientific sources and pedagogical experience, 

it is proved that the social inquiry for the quality of education and formation of key 
competences of student youth determine the need to systematically improve the linguistic 
and methodological training of future teachers through acquaintance with the latest 
technologies of teaching linguistic subjects. 

Based on the analysis of reference sources, generalization of scientific sources, the 
concepts of “discourse”, “linguistic-didactic discourse”, “professional speaking”, “terminological 
culture of the specialist” are outlined. It is revealed that researchers describe the term “linguo-
didactic discourse” as a discourse existing in situations of mastering language and speech, in 
communicative processes aimed at studying problems of teaching methods and methodological 
work on language. Professional speaking is defined as a system of verbal and non-verbal means 
that provide effective communication of a specialist in oral and written form in a professional 
environment. Scientists characterize Ukrainian linguo-didactic terminology as a lexico-semantic 
system of special nominations that provide cognitive-informative activity of specialists – 
linguistic-guides scholars and vocabulary teachers. The essence of terminological culture is 
defined as the integral quality of the personality, a complex of linguistic and speaking knowledge 
of terminology, skills and abilities of a specialist to use the terminological apparatus of linguistics 
in professional activity. 

The article deals with important issues of the terminological culture of a specialist, a 
language-teacher, presented in dictionaries of Ukrainian linguidactics, scientific publications 
of researchers of Ukrainian linguodidactic discourse (N. Holub, O. Hrydzhuk, S. Omelchuk). 
The attention is paid to the tendencies in the development of Ukrainian linguodidactics at the 
beginning of the 21st century, and formation of the linguodidactic culture of the language-
teacher’s speaking skills. The author emphasizes on common violations, typical for the 
scientific text of linguo-didactic direction, suggestions for normative correspondences in 
accordance with the current norms of the Ukrainian literary language. 

Key words: linguistic and methodological training, institution of higher pedagogical 
educational, professional language, term, terminological culture of a specialist, language 
teacher, Ukrainian linguo-didactic discourse, S. Omelchuk, scientific text of linguo-didactic 
direction. 



Педагогічні науки: теорія, історія, інноваційні технології, 2019, № 6 (90) 

151 

УДК 811.111(07):338.488.2-028.23 

Ірина Скріль 

Львівський професійний коледж  

готельно-туристичного та ресторанного сервісу  

ORCID ID 0000-0002-5252-0521 

DOI 10.24139/2312-5993/2019.06/151-161 

 

ОСОБЛИВОСТІ РЕАЛІЗАЦІЇ МЕТОДИКИ ФОРМУВАННЯ АНГЛОМОВНОЇ 

ПРОФЕСІЙНО ОРІЄНТОВАНОЇ ЛЕКСИЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ В ГОВОРІННІ 

МАЙБУТНІХ ФАХІВЦІВ ГОТЕЛЬНО-РЕСТОРАННОЇ СПРАВИ 

 
Статтѐ розглѐдаю основні положеннѐ, ѐкі необхідно враховувати у процесі 

використаннѐ методики формуваннѐ англомовної професійно оріюнтованої лексичної 
компетентності в говорінні майбутніх фахівців готельно-ресторанної справи. 
Описано характеристики, ѐкі підтверджуять приналежність професійно-
оріюнтованого дискурсу майбутніх фахівців готельно-ресторанної справи до 
інституційного ділового туристичного дискурсу. Визначено одиниці монологічного 
та діалогічного мовленнѐ, ѐкі ю найбільш поширеними в готельно-ресторанні справі. 
Виділено основні етапи формуваннѐ визначеної компетентності: ознайомленнѐ, 
автоматизації й застосуваннѐ. Обґрунтовано ефективність застосуваннѐ 
відеоматеріалів з подальшим використаннѐм ділової гри та симулѐції длѐ успішного 
формуваннѐ англомовної професійно оріюнтованої лексичної компетентності в 
говорінні майбутніх фахівців готельно-ресторанної справи. 

Ключові слова: англомовна професійно оріюнтована лексична 
компетентність, говоріннѐ, монологічне, діалогічне мовленнѐ, відеоматеріали, 
ділова гра, симулѐціѐ.  

 

Постановка проблеми. Реформуваннѐ та професіоналізаціѐ 

іншомовної освіти майбутніх фахівців туризму, готельно-ресторанної 

справи в Україні слід здійснявати відповідно до вимог 

Загальноювропейських Рекомендацій з мовної освіти на засадах 

комунікативного підходу, ѐкий передбачаю формуваннѐ у студентів 

готовності до іншомовного спілкуваннѐ. Провідним видом діѐльності 

майбутніх фахівців готельно-ресторанної справи ю обслуговуваннѐ 

вітчизнѐних та іноземних кліюнтів, що полѐгаю в наданні їм соціально-

культурних послуг у процесі комунікації. Іншомовне навчаннѐ майбутніх 

фахівців готельно-ресторанної справи передбачаю розробленнѐ методики 

формуваннѐ іншомовної комунікативної компетентності, у складі ѐкої 

вирізнѐютьсѐ професійно оріюнтована лексична компетентність. 

Аналіз актуальних досліджень. Аналіз методичної літератури 

показав, що проблема формуваннѐ професійно оріюнтованої іншомовної 

компетентності в різних видах мовленнювої діѐльності залишаютьсѐ 
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актуальноя. Дослідники М. Вайсбурд, І. Зимнѐ, Р. Мільруд, В. Скалкін, 

Дж. Андерсон визначили основи навчаннѐ говоріннѐ. Проблему навчаннѐ 

професійно оріюнтованого говоріннѐ іноземноя мовоя вивчали В. Чернищ 

(навчаннѐ майбутніх учителів), Я. Дьѐчкова (навчаннѐ правознавців), 

Л. Конопленко (навчаннѐ фахівців із ІТ), А. Котловський (навчаннѐ 

економістів), А. Онуфрів (навчаннѐ маркетологів), Х. Цимбровська 

(навчаннѐ лікарів-педіатрів), Л. Лазоренко (навчаннѐ математиків), 

О. Баб’як (навчаннѐ фахівців сфери туризму), О. Ващило (навчаннѐ 

інженерів-механіків). У центрі уваги методистів перебуваю питаннѐ 

розробки методики формуваннѐ професійно-оріюнтованої іншомовної 

компетентності в говорінні з використаннѐ різноманітних засобів. 

Мета статті полѐгаю в теоретичному обґрунтуванні основних 

положень, ѐкі визначаять методику формуваннѐ англомовної професійно 

оріюнтованої лексичної компетентності в говорінні майбутніх фахівців 

готельно-ресторанної справи.  

Завдання дослідження полѐгаять у: 1) характеристиці особливостей 

професійної комунікативної діѐльності фахівців сфери готельно-

ресторанної справи; 2) аналізі особливостей іншомовного професійно 

оріюнтованого монологу та діалогу; 3) окреслити етапи формуваннѐ 

визначеної компетентності; 4) обґрунтуванні переваг використаннѐ ділової 

гри з використаннѐм відеоматеріалів длѐ ефективного формуваннѐ 

англомовної професійно оріюнтованої лексичної компетентності в говорінні 

майбутніх фахівців готельно-ресторанної справи. 

Методи дослідження: аналіз, узагальненнѐ й систематизаціѐ 

наукової літератури з проблеми формуваннѐ англомовної професійно 

оріюнтованої лексичної компетентності в говорінні майбутніх фахівців 

готельно-ресторанної справи. 

Виклад основного матеріалу. На основі досліджень В. Черниш, 

Н. Жовтяк, А. Котловського, О. Баб’як під професійно оріюнтованоя 

лексичноя компетентністя в говорінні розуміюмо здатність та готовність 

згаданих фахівців до коректного лексичного оформленнѐ своїх усних 

висловлявань у монологічному і діалогічному мовленні, успішної 

організації своюї усномовленнювої іншомовної діѐльності з метоя реалізації 

комунікативних та професійних завдань, виходѐчи з професійних мотивів, 

ѐкостей і вмінь у типових і нестандартних ситуаціѐх під час реалізації 

професійних завдань (Черниш, 2015, с. 153; Котловський, 2017, с. 42). 

Під час створеннѐ методики формуваннѐ англомовної професійно 

оріюнтованої лексичної компетентності в говорінні майбутніх фахівців 
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готельно-ресторанної справи доцільно враховувати певні положеннѐ: 

урахуваннѐ особливостей професійної комунікативної діѐльності фахівців 

сфери готельно-ресторанної справи, номенклатури типових 

комунікативних ситуацій, ролей, намірів, аналіз особливостей 

іншомовного професійно оріюнтованого монологу та діалогу, використаннѐ 

різних організаційних форм (ділових ігор, симулѐцій), використаннѐ різних 

форм подачі англомовного навчального матеріалу (аудіовізуальний, 

друкований), розробки номенклатури діалогічного та монологічного 

мовленнѐ, ѐкі можуть стати основоя розробки типів та видів вправ, 

спрѐмованих на формуваннѐ зазначених умінь. 

Професійно-оріюнтований дискурс майбутніх фахівців готельно-

ресторанної справи належить до інституційного ділового туристичного 

дискурсу, оскільки, по-перше, здебільшого у спілкуванні принаймні одна із 

сторін ю представником певного соціального чи економічного інституту, ѐкий 

реалізую своя діѐльність у сфері туризму; по-друге, учасники спілкуваннѐ 

маять офіційні стосунки один із одним, виконуячи свої професійні обов’ѐзки, 

статусність, етикетність, тональність, а також емоційність, психологічний 

вплив (при спілкуванні з кліюнтами) (Тарнаева, 2013, с. 203). 

Ураховуячи результати дослідженнѐ, отриманих О. Баб’як стосовно 

монологічних висловлявань, ѐкі найчастіше зустрічаятьсѐ в усному 

професійному спілкуванні фахівців туристичної галузі (Баб’як, 2019, с. 58), 

ми вважаюмо, що в сфері готельно-ресторанної справи також актуальними 

будуть інформувальні (монолог-повідомленнѐ, доповідь, монолог-

презентаціѐ (презентаціѐ-доповідь і презентаціѐ-реклама) та 

активізувальні монологи (монолог-переконаннѐ).  

Длѐ усного професійно-оріюнтованого дискурсу фахівців готельно-

ресторанної справи характерними ю такі функціональні типи діалогів: діалог-

розпитуваннѐ (інтерв’я), діалог-домовленість, діалог-обмін думками, 

враженнѐми, діалог-обговореннѐ, діалог-суперечка. Кожен діалог наділений 

відповідними мовленнювими засобами реалізації комунікативних функцій 

(почати розмову, підтримати її, ставити запитаннѐ і давати відповіді, 

погодитисѐ/відхилити пропозиція, висловлявати власні поглѐди, враженнѐ, 

зацікавлявати, переконувати слухача тощо). Важливо ознайомлявати 

майбутніх фахівців готельно-ресторанної справи з вищезгаданими 

автентичними зразками монологічного та діалогічного мовленнѐ, оскільки це 

сприѐю усвідомлення різноманітності й актуальності професійної комунікації. 

Монолог-повідомленнѐ передбачаю короткий виклад фактів та подій із 

метоя повідомленнѐ про них кліюнтів, колег. Длѐ монологу-повідомленнѐ 
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характерне вживаннѐ слів із нейтральним стилістичним забарвленнѐм (to 

believe, to answer), усномовленнювих формул (first of all, firstly, secondly), 

засобів міжфразового зв’ѐзку (moreover, therefore), використаннѐ слів і фраз, 

що привертаять увагу слухача (you know, look). Мета монологу-

переконаннѐ – переконати слухачів стосовно предмета розмови, сформувати 

певні мотиви, спонукати до відповідних дій. Характерним ю використаннѐ 

фразеологічних одиниць (to check in, to set out), слів длѐ позначеннѐ 

послідовності подій чи аргументів (firstly, secondly), стилістично забарвленої 

лексики (posh hotel) (Баб’як, 2019, с. 60). 

Презентація розуміять ѐк підготовлене професійно підготовлене 

монологічне висловляваннѐ, ѐке маю чітку структуру побудови, містить 

результати аналітичного дослідженнѐ, спрѐмоване на інформуваннѐ, 

мотивуваннѐ й переконаннѐ аудиторії у важливості поданої інформації, 

перевагах представленого предмета (Баб’як, 2019, с. 58, Онуфрів, 2017, с. 

51; Попова, 2005, с. 80). Презентаціѐ відрізнѐютьсѐ від звичайного 

повідомленнѐ глибшим змістом, розгорнутістя, мовноя складністя 

(Задорожна, 2012, с. 209-210). Кожна частина презентації (вступ, основна 

частина і заклячна частина) маять характерні мовленнюві формули та 

засоби міжфразового зв’ѐзку.  

Під час опису, переказу, презентації студенти оволодіваять такими 

мовленнювими вміннѐми монологічного мовленнѐ: з’юднувати мовленнюві 

зразки на основі певної логічної схеми, повно висловляватисѐ відповідно 

до комунікативної ситуації, оптимально використовувати мовний матеріал 

(лексичний, граматичний) до певної теми, збагачуячи мовленнѐ з 

урахуваннѐм рівнѐ навченості, оптимально використовувати раніше 

вивчений матеріал, свідомо здійсняячи перенесеннѐ набутих знань, 

навичок і вмінь на нову ситуація; залучати длѐ викладу певної теми 

матеріал суміжних тем (Ніколаюва та ін., 2013, с. 341). 

Відповідність певним характеристикам монологічного мовленнѐ 

(логічне та коректне структуруваннѐ, відповідність комунікативним намірам, 

ситуації) залежить від діапазону загальновживаних слів, термінів, ѐкими 

володію студент. Тому впродовж навчаннѐ студентів професійно-оріюнто-

ваному говоріння актуальним стаю питаннѐ збільшеннѐ лексичного запасу. 

Основні функціональні типи діалогів (діалог-розпитуваннѐ, діалог-

домовленість, діалог-обмін думками, враженнѐми, діалог-обговореннѐ, 

діалог-суперечка) характеризуятьсѐ послідовним чергуваннѐм реплік, 

співвідношеннѐм мовленнювих мотивів співбесідників, наѐвністя 

діалогічних юдностей. Діалогічному мовлення притаманний значний 
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ступінь клішованості. Досѐгненнѐ автоматизованого їх вживаннѐ 

студентами передбачаю ознайомленнѐ з типологіюя клішованих одиниць, 

їхньоя функціональноя прагматичністя, ситуативним вживаннѐм та 

виконаннѐм відповідних вправ за зразком (Котловський, 2017, с. 41). 

З метоя набуттѐ швидкого темпу діалогічного мовленнѐ, досѐгненнѐ 

успішної мовленнювої взаюмодії навчаннѐ діалогів необхідно починати з 

виконаннѐ вправ на реплікуваннѐ та складаннѐ міні-діалогів, діалогів із 

штучно створеними та природними опорами. На початкових етапах 

навчаннѐ студенти складаять міні-діалоги, на просунутому етапі студенти 

оволодіваять діалогами без опор та з природними опорами, розвиваять 

уміннѐ непідготовленого мовленнѐ (Задорожна, 2012, с. 220). 

Під час іншомовної комунікації студенти оволодіваять такими 

мовленнювими вміннѐми діалогічного мовленнѐ: уміннѐ ініціявати й 

закінчувати діалог, підтримувати спілкуваннѐ, використовуячи мовленнюві 

кліше, розширявати запропоновану співрозмовником тему розмови, 

вживати стѐгнені форми, характерні длѐ діалогу, запитувати інформація, 

комбінувати репліки згідно з комунікативним наміром, адекватно 

реагувати на репліки, емоційно забарвлявати діалог, вести бесіду з 

кількома особами відповідно до комунікативної ситуації в межах тематики 

(Ніколаюва та ін., 2013, с. 302). 

У процесі оволодіннѐ англомовної лексичної компетентності виділѐюмо 

три основних етапи формуваннѐ лексичних знань, навичок та усвідомленості: 

ознайомленнѐ, автоматизації й застосуваннѐ. На етапі ознайомленнѐ 

студентів із новими лексичним одиницѐми відбуваютьсѐ формуваннѐ знань 

про лексичну систему англійської мови, семантизаціѐ та демонстраціѐ 

особливостей. На етапі автоматизації повторяваність виконаннѐ дій із 

лексичним матеріалом забезпечую формуваннѐ лексичних навичок. На етапі 

застосуваннѐ студенти вживаять нову лексику в мовленні длѐ вирішеннѐ 

комунікативних завдань. Відповідно, подальша розробка системи вправ та 

завдань повинна співвідноситисѐ з виділеними етапами. 

Ефективним засобом формуваннѐ англомовної професійно 

оріюнтованої лексичної компетентності в говорінні майбутніх фахівців 

готельно-ресторанної справи вважаюмо ділову гру. Ділову гру розглѐдаять 

ѐк технологія, засіб і метод професійної підготовки, ѐка реалізуютьсѐ через 

комплекс ситуацій професійного спілкуваннѐ та використовуютьсѐ длѐ 

навчаннѐ і контроля групової діѐльності (Доможирова, 2002, с. 68-85). У 

сфері готельно-ресторанної справи моделявання підлѐгаять такі ситуації: 

заселеннѐ туристичної групи, обговореннѐ стандартів гостинності, розглѐд 
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скарги гостѐ, інструктаж працівників готеля, ресторану, замовленнѐ вечері 

на чотирьох членів сім’ї, обговореннѐ національних кухонь у 

мультикультурному товаристві.  

У цих іграх студенти вклячаятьсѐ у змодельовану ситуація, ѐка 

вимагаю прийнѐттѐ рішеннѐ на основі аналізу самої ситуації (Ніколаюва та 

ін., 2013, с. 126). Ю. Пассов налогошую на тому, що комунікативна ситуаціѐ 

ю умовоя розвитку мовленнювого вміннѐ та основоя організації мовного 

матеріалу (Пассов, 1989, с. 47-49). У навчанні говоріннѐ ми 

зосереджуюмосѐ на навчальних, спеціально створених комунікативних 

ситуаціѐх, ѐкі відображаять відносини спільної діѐльності.  

Організаціѐ та реалізаціѐ ділової гри охопляю проведеннѐ певних 

етапів: підготовка, проведеннѐ та зворотній зв’ѐзок (Конопленко, 2014, c. 

152-158). Етап підготовки передбачаю ознайомленнѐ студентів із певними 

аспектами самоорганізації (визначеннѐ цілей, вибір лідера, розподіл 

завдань, механізм прийнѐттѐ рішеннѐ, заповненнѐ журналу завдань), 

правилами взаюмодії у групі. Належна підготовча робота до виконаннѐ 

ситуативної діѐльності (усвідомленнѐ проблеми професійно оріюнтованого 

спілкуваннѐ, оволодіннѐ мовними засобами длѐ висловляваннѐ власних 

думок) забезпечую успішний результат іншомовної комунікації.   

Опрацяваннѐ теми, ѐка лежатиме в основі змодельованої ситуації, 

відбуваютьсѐ шлѐхом виконаннѐ низки лексичних вправ, складаннѐ 

студентами діалогів на рівнѐх діалогічної юдності та міні-діалогу, складаннѐ 

міні-монологів. Часта зміна пар надаю можливість багаторазового 

повтореннѐ лексичних одиниць, термінів, мовленнювих моделей 

(Бухбиндер, 1988, с. 207). Засвоюний лексичний матеріал допоможе 

студентам змоделявати ситуація. 

Під час моделяваннѐ ситуації студенти маять усвідомити, що вони  

повинні взаюмодіѐти, досѐгнути комунікативні цілі, реалізувати 

комунікативні наміри (обговореннѐ обов’ѐзків, поѐсненнѐ ситуації, 

проблеми, уточненнѐ завданнѐ, обговореннѐ проблеми). Як зауважую 

В. Редько, «комплекс особливостей навчально-мовленнювих ситуацій 

формую у студентів досвід виконувати не тільки певні мовленнюві дії, 

зумовлені темоя спілкуваннѐ, але й використовувати длѐ цього відповідні 

мовні та мовленнюві засоби» (Редько, 2012, с. 190). Студенти вчатьсѐ 

самостійно планувати й визначати зміст висловляваннѐ та добирати мовні 

засоби, не боѐчись припуститисѐ мовних помилок. Мета ділової гри – 

забезпеченнѐ переносу мовленнювих дій з умовно-мовленнювих вправ у 

мовленнюву практику (Мильруд, 1982, с. 7-12). 
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Переглѐд відеоматеріалів на початку представленнѐ теми 

зумовлений тим, що в навчанні говоріннѐ більш ефективним ю цілісний 

підхід (Forbes, 1996). Цілісний підхід характеризуютьсѐ тим, що студентам 

одразу пропонуютьсѐ всѐ ситуаціѐ, ѐка згодом опрацьовуютьсѐ під різними 

кутами. Виконаннѐ лексичних вправ на аудіяваннѐ дозволѐю студентам 

зануритисѐ в проблему (Конопленко, 2014, с. 116-122).  

Грамотне використаннѐ в навчальному процесі сучасних інформаційно-

комунікаційних технологій та технічних засобів навчаннѐ оптимізую процес 

формуваннѐ іншомовної професійно оріюнтованої компетентності. М. Бурак 

зауважую, що професійно оріюнтоване говоріннѐ передбачаю володіннѐ 

майбутніми викладачами англійської мови, ѐк модераторами проведеннѐ 

ділових ігор длѐ студентів нефілологічних спеціальностей, такими вміннѐми: 

створявати сприѐтливий емоційний клімат у групі; презентувати навчальний 

матеріал; організовувати ѐк індивідуальну, так і парну та групову роботу 

студентів; стимулявати студентів до самостійної та колективної роботи; 

мотивувати студентів; створявати умови длѐ стимуляваннѐ англомовного 

мовленнѐ студентів; робити презентації та доповіді з професійних питань; 

брати участь в обговореннѐх та дискусіѐх з проблем лінгвістики та методики 

викладаннѐ іноземних мов; обміняватись досвідом з колегами, що ю носіѐми 

англійської мови (Бурак, 2018, с. 21-31).  

Різновидом дидактичних ігор у навчанні іноземної мови ю симулѐціѐ. 

Обов’ѐзковими елементами симулѐції ѐк технології навчаннѐ ю: симульоване 

оточеннѐ, чітке сприйнѐттѐ й розуміннѐ комунікативної ситуації, реальне 

сприйнѐттѐ функцій і ролей учасниками симулѐції (Jones, 1982, с. 5).  

У симулѐції не існую сценарія, студенти не «граять ролей» і не 

видаять себе за інших осіб, ѐк це, до прикладу, відбуваютьсѐ в діловій чи 

рольовій грі (Best Language Teaching Practice). Важливо акцентувати на 

основних деталѐх оточеннѐ, ѐкі забезпечуять «зануреннѐ» учасників 

симулѐції в комунікативну подія. Учасники не повинні конструявати 

оточеннѐ (Семерѐк, 2016, с. 77). 

Застосуваннѐ симулѐції у процесі навчаннѐ професійно оріюнтованого 

говоріннѐ (формуваннѐ лексичної компетентності) майбутніх фахівців 

готельно-ресторанної справи забезпечую високий рівень мотивації студентів 

до участі в комунікативному акті через зацікавленнѐ в комунікативній події 

завдѐки залучення елементу інтриги, можливість експериментувати з 

нещодавно засвоюним лексичним і граматичним матеріалом, мовленнювими 

моделѐми, можливість відчувати себе реальними учасниками реальної 

комунікативної події, вільно робити власний вибір і приймати рішеннѐ. У 
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своя чергу, недоліки застосуваннѐ технології симулѐції у процесі формуваннѐ 

англомовної професійно оріюнтованої лексичної компетентності в говорінні 

майбутніх фахівців готельно-ресторанної такі: 

 ігноруютьсѐ неправильна вимова та допущені студентами помилки; 

 допускаютьсѐ неправильне вживаннѐ студентами нової лексики, 

граматичних структур та мовленнювих моделей; 

 менш умотивовані студенти чи студенти з недостатнім рівнем 

сформованості іншомовної комунікативної компетентності не беруть 

активної участі в комунікативній події, ѐка представлѐютьсѐ за допомогоя 

застосуваннѐ технології симулѐції (Best Language Teaching Practice). 

На основі здійсненого аналізу можемо зробити висновки:   

Професійно-оріюнтований дискурс майбутніх фахівців готельно-

ресторанної справи належить до інституційного ділового туристичного 

дискурсу. 

В усному професійному спілкуванні фахівців готельно-ресторанної 

справи найчастіше зустрічаятьсѐ монолог-повідомленнѐ, доповідь, 

монолог-презентаціѐ, монолог-переконаннѐ, діалог-розпитуваннѐ 

(інтерв’я), діалог-домовленість, діалог-обмін думками, враженнѐми, 

діалог-обговореннѐ, діалог-суперечка. Оволодіннѐ лексичним матеріалом 

та мовленнювими засобами забезпечуять успішну реалізація професійно 

оріюнтованого монологічного та діалогічного мовленнѐ.  

Виділено три етапи формуваннѐ англомовної професійно оріюнтованої 

лексичної компетентності в говорінні майбутніх фахівців готельно-

ресторанної справи: ознайомленнѐ, автоматизаціѐ й застосуваннѐ. 

Ефективними засобами формуваннѐ англомовної професійно 

оріюнтованої лексичної компетентності в говорінні майбутніх фахівців 

готельно-ресторанної справи ю ділова гра, та її різновид – симулѐціѐ.  

Доведеннѐ ефективності розробленої методики на основі 

інтерпретації даних методичного експерименту стане предметом наших 

подальших наукових розвідок. 
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РЕЗЮМЕ 
Скриль Ирина. Особенности реализации методики формированиѐ 

англоѐзычной профессионально ориентированной лексической компетентности в 
общении будущих специалистов отельно-ресторанного бизнеса. 

Статьѐ рассматривает основные положениѐ, которые необходимо учитывать 
в процессе использованиѐ методики формированиѐ англоѐзычной профессионально 
ориентированной лексической компетентности в общении будущих специалистов 
отельно-ресторанного бизнеса. Описаны характеристики, которые подтверждаят 
принадлежность профессионально ориентированного дискурса будущих специалистов 
отельно-ресторанного дела к институционному деловому туристическому дискурсу. 
Определены единицы монологической и диалогической речи, которые наиболее 
распространенны в отельно-ресторанном бизнесе. Выделены основные этапы 
формированиѐ обозначенной компетентности: ознакомлениѐ, автоматизации, 
использованиѐ. Обоснована ефективность использованиѐ втдеоматериалов с 
подальшим применением деловой игры и симулѐции длѐ успешного формированиѐ 
англоѐзычной профессионально ориентированной лексической компетентности в 
общении будущих специалистов отельно-ресторанного бизнеса. 

Ключевые слова: англоѐзычнаѐ профессионально ориентированнаѐ 
лексическаѐ компетентность, общение, монологическаѐ и диалогическаѐ речь, 
видеоматериалы, деловаѐ игра, симулѐциѐ. 
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SUMMARY 
Skril Irina. The peculiarities of implementation of the methodology of building English 

professionally oriented lexical competence in speaking of future specialists of hotel and 
catering business.  

The article deals with the main postulates which are to be considered while applying the 
methodology of building English professionally oriented lexical competence in speaking of future 
specialists of hotel and catering business. Professionally oriented discourse of future specialists of 
hotel and catering business belongs to institutional business tourism discourse, because one of 
the parties is a representative of economic or social establishment and the participants of 
communication have business relations, possess etiquette and have an emotional and 
psychological impact on their partners. It has been found out that in hotel and catering business 
the most widespread kinds of monologues are notice, report, presentations (presentation-report 
and persuasive presentation), dialogues are presented by enquiry, arrangement, exchange of 
thoughts, impressions, discussion and argument. Each dialogue and monologue has its structure, 
purpose and a set of functional phrases. During communication the students acquire skills of 
dialogical and monological speech. Three stages of building English professionally oriented lexical 
competence in speaking of future specialists of hotel and catering business are outlined: 
introduction, automatization and production. Following the above mentioned stages the system 
of exercises and assignments should be presented. The effectiveness of application of video 
materials as well as role play and simulation while building English professionally oriented lexical 
competence in speaking of future specialists of hotel and catering business have been grounded. 
A role play provided a modeled situation that involves performing business roles, finding solution 
and making decisions. A role play encourages students to speak and use hotel and catering 
terminology, motivate them to study and organize their learning. Watching video materials 
facilitate creating a natural environment. Positive atmosphere, individual preparation of 
presentations, application of information and communication technologies foster students’ 
foreign language speaking activity. Simulation envisages students’ immersion into professional 
situations. Students shouldn’t adhere to any scenario. Students are free to experiment with 
lexical material, speaking models. The advantages of the simulation are: ignorance to students’ 
mistakes, scarce involvement of the students with lower level of English.  

Key words: English professionally oriented lexical competence, speaking, monological 
and dialogical utterances, video materials, role play, simulation. 
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ЦИФРОВОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ ФАХІВЦІВ КОМП’ЮТЕРНИХ 
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ДИСЦИПЛІН 
 

У статті розглѐнуто теоретичні та методологічні основи розвитку 
інформаційно-цифрової компетентності майбутніх фахівців комп’ятерних 
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технологій в умовах інтегративності фізики і технічних дисциплін. Як приклад 
реалізації інтегративності запропоновано структури курсів «Концепції сучасної 
наукової картини світу» та «Теоріѐ самоорганізації в педагогічній освіті». Длѐ 
забезпеченнѐ розвитку інформаційно-цифрової компетентності в освітньому 
процесі сформовано структуру цифрового мехатронного освітнього середовища. 
Доведено, що при підготовці майбутніх фахівців комп’ятерних технологій методика 
навчаннѐ фізики і технічних дисциплін покликана визначати закономірності їхнього 
навчаннѐ ѐк навчальних предметів у контексті формуваннѐ сучасної наукової 
картини світу ѐк інтегративного чинника в умовах цифрового мехатронного 
освітнього середовища. 

Ключові слова: методика навчаннѐ фізики і технічних дисциплін, освітню 
середовище, інтегративність, інформаційно-цифрова компетентність. 

 

Постановка проблеми. Розвиток науково-технічного прогресу (НТП) 

початку ХХІ ст. ставить нові вимоги до наданнѐ освітніх послуг суб’юктам 

навчаннѐ. Це спонукаю до того, що освіта повинна мати випереджувальний 

характер і відповідати тенденціѐм сталого розвитку України. Рушійним 

чинником цього розвитку ю її цифрова технологізаціѐ, що забезпечую 

наданнѐ освітніх послуг високої ѐкості на сучасному рівні. У зв’ѐзку з цим 

значно підвищуютьсѐ увага до підготовки майбутніх фахівців комп’ятерних 

технологій (КТ). 

Зважаячи на лавиноподібне накопиченнѐ відкриттів у фізиці та 

техніці (Трифонова, 2015) та їхню значеннѐ длѐ формуваннѐ наукового 

світоглѐду майбутніх фахівців КТ, вважаюмо за доцільне звернути увагу 

саме на методику навчаннѐ фізики та технічних дисциплін (ФТД) у закладі 

вищої освіти (ЗВО). 

Починаячи з Ф. Бекона, Г. Гегелѐ та інших мислителів, експеримент у 

природознавстві та техніці ю фундаментальним способом у наукових 

дослідженнѐх (Садовий, 2015); методом вивченнѐ природних чи 

суспільствознавчих ѐвищ та процесів у штучно створених (лабораторних) 

умовах із метоя з’ѐсуваннѐ етапів його розвитку; в епоху НТП ю основоя 

інтеграції природничих та технічних наук; найбільш ефективним і діювим 

засобом пізнаннѐ природи. 

Експеримент у технічних науках і на виробництві маю певні 

особливості: дослідник самостійно організовую умови його проведеннѐ з 

урахуваннѐм виходу на практичне застосуваннѐ у виробничих процесах; 

експериментатор може прогнозувати зміну варіантів умов та кінцевий 

результат проѐву досліджуваного технічного застосуваннѐ (технологічного 

процесу); в експерименті можливі кількісні та ѐкісні зміни з метоя 

виокремленнѐ окремих деталей процесу, чи заміни деталей, вузлів, блоків 

установки; із запровадженнѐм КТ зростаю роль моделяваннѐ теорії при 
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підготовці та проведенні експерименту; нового підходу набуваю точність 

технічних засобів експерименту, що складаятьсѐ з багатофункціональної 

електронної апаратури, прецизійних механічних пристроїв, високочутливих 

приладів; експеримент набуваю властивостей глобалізації і ставить нові 

вимоги до фахівців, здатних його виконувати, зокрема, до рівнѐ їхньої 

інформаційно-цифрової компетентності (ІЦК). 

У теорії самоорганізації (Садовий та Трифонова, 2017) визначено, що 

природні ѐвища ю самоорганізуячими. У них відбуваютьсѐ постійний обмін 

енергіюя, речовиноя, інформаціюя з навколишнім середовищем. Тут все 

більшої ваги набуваю обмін інформаціюя, де визначальними нині ю 

інформаційно-цифрові технології, ѐкі ю складовими експерименту. Отже, 

вимогоя сучасності ю розвиток у майбутніх фахівців КТ інформаційно-

цифрової компетентності (ІЦК), зокрема й під час навчаннѐ фізики та 

технічних дисциплін. 

Таким чином, доцільним ю окресленнѐ проблеми інтегративності 

наукових відкриттів природничих наук та результатів розвитку технічних наук. 

Аналіз актуальних досліджень. Проблемам інтеграції змісту 

природничих дисциплін присвѐчені наукові праці Д. Д. Біди, С. У. Гончаренка, 

М. Г. Гапонцевої, К. Ж. Гуза, М. В. Декарчук, Л. В. Дольнікової, 

І. М. Козловської, К. В. Корсак, М. Т. Мартиняка, Н. Л. Магури, 

Н. В. Подопригори, С. М. Рибак, М. І. Садового, Н. В. Стучинської, 

Р.О. Тарасенко, В. І. Хитрук, С. Б. Шабаги, Г. І. Шатковської (Гончаренко, 2004; 

Козловська, 2009; Корсак, 2003; Мартиняк та ін., 2013; Подопригора, 2015; 

Рибак, 2006; Садовий та ін., 2013; Стучинська, 2009; Тарасенко, 2017) та ін. 

Водночас ці наукові здобутки вимагаять систематизації та узагальненнѐ, 

дослідженнѐ ґенези та розвитку інтеграційних процесів в освіті, зокрема в 

галузі ФТД у професійній підготовці майбутніх фахівців КТ.  

Крім того, не зважаячи на значну увагу наукової спільноти в епоху 

стрімкої цифровізації суспільства до проблеми інформатизації й цифровізації 

та формуваннѐ в суб’юктів навчаннѐ відповідних компетентностей 

(В. Ю. Биков, П. В. Беспалов, Н. І. Гендіна, О. О. Гриценчук, С. О. Дружилова, 

М. І. Жалдак, І. В. Іваняк, Н. І. Колкова, В. В. Котенко, О. Є. Кравчина, 

М. П. Лещенко, І. Д. Малицька, Н. В. Морзе, В. Мидоро, Н. Х. Насирова, 

О. В. Овчарук, І. Л. Перестороніна, І. Л. Скіпор, Є. М. Смирнова-Трибульська, 

Л. Г. Собко, Н. В. Сороко, О. М. Cпірін, Л. І. Тимчук, А. В. Хуторський та ін. 

(інформаційно-комунікаційна компетентність); С. Г. Литвинова, 

Ю. С. Рамський (інформатична та інформаційно-комунікаційна); 

К. В. Власенко, І. В. Сітак, О. О. Чумак (інформатична); С. С. Зелінський 
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(інформативна); С. М. Амеліна, Р. О. Тарасенко (інформаційна)) (Тарасенко, 

2017; Трифонова, 2018) гостро постаю проблема розвитку ІЦК майбутніх 

фахівців КТ при навчанні фізики та технічних дисциплін. 

Мета статті полѐгаю в окресленні теоретико-методологічних основ 

розвитку інформаційно-цифрової компетентності майбутніх фахівців 

комп’ятерних технологій за інтегративності фізики і технічних дисциплін. 

Методи дослідження: аналіз джерел із проблеми дослідженнѐ та 

нормативних документів, структурно-логічний аналіз, узагальненнѐ та 

систематизації результатів дослідженнѐ. 

Виклад основного матеріалу. До змісту методики навчаннѐ фізики 

(Садовий та ін., 2013) і технічних дисциплін ѐк конкретних дидактик входѐть: 

- установленнѐ їхнього пізнавального й виховного значеннѐ ѐк 

навчальних дисциплін та їх місцѐ в системі вищої освіти; 

- визначеннѐ структури і змісту, завдань, предмету та дидактичної, 

розвивальної та виховної мети курсів ФТД; 

- виокремленнѐ, відповідно до завдань і змісту навчаннѐ ФТД 

методів навчаннѐ та дослідженнѐ природних ѐвищ і процесів, методичних 

засобів та організаційних форм досѐгненнѐ ѐкісного результату. 

За цих умов вважаюмо за доцільне звернути увагу на міжпредметні 

зв’ѐзки низки загальнопрофесійних дисциплін під час розвитку ІЦК 

майбутніх фахівців КТ (рис. 1). Длѐ цих дисциплін фізика виступаю 

фундаментом не лише длѐ їхнього вивченнѐ у ЗВО, а й длѐ їх теоретичного 

розвитку на науковому рівні. 

Як показую аналіз міжпредметних зв’ѐзків ФТД у процесі розвитку ІЦК 

майбутніх фахівців КТ, длѐ переважної більшості навчальних дисциплін 

(рис. 1) експеримент ю критеріюм істинності. На початку ХХІ ст. методи й тех.-

нічні засоби експериментального дослідженнѐ природних ѐвищ та процесів 

досѐгли високого ступенѐ досконалості. Їхню енергетичне забезпеченнѐ до-

сѐгаю максимуму можливостей за сучасних технологій. Перевірені експери-

ментальні методи дослідженнѐ потребуять оновленнѐ існуячих виробничих 

технологій. Зокрема, свого часу лазерна техніка, інформаційні технології, 

комп’ятери, спектрометри радіотелескопи відкрили можливість експеримен-

тального прориву в невідомі раніше ѐвища природи (Садовий та Трифонова, 

2016). Відповідно виникли цілі галузі нанотехнологій, матеріалознавства, 

надміцних, надпровідних матеріалів. Проте нині наступив період граничної 

межі дослідженнѐ властивостей матеріальних об’юктів, швидкоплинних 

фізичних, хімічних і біологічних процесів. Тому впроваджуятьсѐ нові методи 

таких досліджень. 
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Длѐ формуваннѐ уѐвлень студентів про зазначені наукові відкриттѐ та 

методи їхнього дослідженнѐ необхідний відповідний рівень сформованості 

ІЦК. 

Інформаційно-цифрова компетентність передбачаю вміннѐ 

використовувати наѐвні інформаційно-цифрові ресурси длѐ отриманнѐ, 

зберіганнѐ, поширеннѐ та опрацяваннѐ необхідної інформації; здатність 

упевнено, критично, творчо й безпечно використовувати ІКТ длѐ 

досѐгненнѐ цілей, що визначаятьсѐ потребами сталого розвитку 

особистості та суспільства в цілому (Трифонова, 2018). 

Отже, зважаячи на необхідність опрацяваннѐ значного за обсѐгом 

наукового матеріалу при підготовці майбутнього фахівцѐ КТ, ми зробили 

висновок про доцільність розробки інтегрованих курсів природничих та 

технічних дисциплін, де буде розкрито новітні методи досліджень, 

проблем, що забезпечить мотивація навчаннѐ, досѐгненнѐ кращих 

результатів успішності, сприѐтиме перетворення знань у безпосередня 

виробничу силу, сприѐтиме формування цілісного уѐвленнѐ про сучасну 

наукову картину світу (рис. 2). 

 

 
Рис. 1. Міжпредметні зв’ѐзки ФТД у процесі розвитку ІЦК майбутніх 

фахівців КТ 
 

Початок ХХІ ст. привніс у суспільство новітня парадигму освіти, 

сутність ѐкої полѐгаю в усе більшому переході від простого накопиченнѐ 

знань до формуваннѐ визначених освітньоя галуззя компетентностей. В 

інтегрованій юдності вони маять забезпечувати формуваннѐ таких ѐкостей 
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фахівцѐ, ѐкі даять можливість особистості самостійно вирішувати 

проблеми, що виникаять під час роботи чи навчаннѐ, а також постійно 

самовдосконаляватисѐ, самоутверджуватисѐ, організовувати самоосвіту 

впродовж усього життѐ. 

Окреслена проблема вдосконаленнѐ системи підготовки фахівців не 

залишила осторонь і педагогічну галузь, зокрема, підготовку фахівців КТ. 

Адже саме ці фахівці покликані сформувати в суб’юктів навчаннѐ наукове 

розуміннѐ ѐвищ оточуячого світу, науковий світоглѐд, уѐвленнѐ про СНКС, 

бажаннѐ освоявати все нові й нові технології, що стрімко та невпинно 

зміняятьсѐ та вдосконаляятьсѐ в бурхливому суспільному житті. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Рис. 2. Структура навчальної програми з дисципліни «Концепції 

сучасної наукової картини світу» 

 

У зв’ѐзку з цими змінами, в основу сучасної методики навчаннѐ ФТД 

покладено формуваннѐ нелінійного типу мисленнѐ суб’юктів навчаннѐ. 

Під час навчаннѐ студентів у педагогічних ЗВО розпочинати процес 

формуваннѐ нелінійності мисленнѐ варто з перших курсів. З ціюя метоя ми 

пропонуюмо навчальним планом підготовки фахівців спеціальності 

«Професійна освіта (Комп’ятерні технології)» передбачити в курсі КСНКС 

(рис. 2), опануваннѐ ѐкого передбачаю ознайомленнѐ студентів з 

інтегрованим і нелінійно сформованим навчальним матеріалом, що 

систематично відображаю всі компоненти та принципи СНКС, забезпечити 

формуваннѐ в майбутніх фахівців із вищоя освітоя відповідної фахової та 

Концепції сучасної наукової картини світу 

Змістовний модуль І. 

Будова матеріального світу 

Тема 1. Характеристика наукового 

пізнання 

Тема 2. Будова матеріального світу 

Тема 3. Природничо-наукові основи 

сучасних технологій, енергетики й екології 

Змістовний модуль ІІ. Основні 

концепції світобудови 

Тема 4. Наукова картина світу як цінність 

техногенної культури. Функції наукової 

картини світу в дослідницькому процесі 

Тема 5. Основні етапи становлення 

сучасної наукової картини світу 

Тема 6. Основні поняття концепції наукової 

картини світу 

Змістовний модуль ІІІ. Наукова 

картина як основа наукового світогляду 

Тема 7. Лінійність та нелінійність у теорії пізнання світу 

Тема 8. Теорія будови Всесвіту та перспективи розвитку науки 
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ІЦК ѐк структурний компонент, тему «Лінійність та нелінійність у теорії 

пізнаннѐ світу» (рис. 2). 

Ми склали структурно-логічну схему парадигми самоорганізації 

(рис. 3), що становить методологічну основу нелінійного 

самоорганізуячого навчаннѐ. 

Ефективноя формоя практичної реалізації нелінійності в навчально-

пізнавальній діѐльності ю складаннѐ структурно-логічних схем занѐть, теми 

чи розділу, де основу становлѐть принципи самоорганізації (рис. 3). 

Аналіз запропонованої схеми (рис. 3) даю підставу підвести думку 

студентів, що самоорганізаціѐ виступаю джерелом еволяції систем і життѐ, 

оскільки вона слугую початком процесу виникненнѐ нових і складніших 

структур у розвитку системи. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Рис. 3. Схема парадигми самоорганізації 

 

Длѐ забезпеченнѐ більш глибокого розвитку нелінійного мисленнѐ 

ми пропонуюмо на старших курсах ввести дисципліну «Теоріѐ 

самоорганізації в педагогічній освіті» (Садовий та Трифонова, 2017) 

(рис. 4). 

Процеси впорядкованості в макроскопічній системі виникають 

завдяки взаємодії більшого числа елементарних підсистем 
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Рис. 4. Структура навчальної програми з дисципліни «Теоріѐ 

самоорганізації в педагогічній освіті» 

 

Ще одніюя особливістя сучасного суспільства ю стрімкий розвиток 

технологій, зокрема, інформаційно-комунікаційних, хмарних та цифрових. 

Як показуять дослідженнѐ (Садовий та Трифонова, 2016), розвиток 

науки, освіти, техніки і технологій нерозривно пов’ѐзаний зі становленнѐм 

НКС. Їх взаюмообумовлений розвиток став одним із провідних чинників 

прогресу лядства. 

За попитом вживаннѐ технології ми поділѐюмо на нові, ненові – 

удосконалені старі, корисні та застарілі (рис. 5). Такий розподіл ю умовним і 

базуютьсѐ на певних критеріѐх. Основним критеріюм їх ефективності ю 

понѐттѐ «життювий цикл» їх успішного функціонуваннѐ, ѐкий визначаютьсѐ 

рівнем попиту на ринку. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Рис. 5. Розподіл технологій за попитом на ринку 
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Обчислявальна (комп’ятерна) техніка виступаю основним 

компонентом процесу обчислень, обробки даних та моделяваннѐ в 

технологічних процесах. Розвиток технологій конструяваннѐ та 

виробництва електронно-обчислявальних машин ґрунтовно вплинув на 

формуваннѐ СНКС, оскільки даю можливість проникнути в ѐвища мікро-, 

макро- та мегасвіту, зробити відповідні висновки, але досѐгти цього без 

певного рівнѐ сформованості ІЦК у суб’юктів пізнаннѐ не можливо. 

Отже, в сучасних умовах розвитку освіти длѐ забезпеченнѐ розвитку 

ІЦК при навчанні ФТД варто створити належне освітню середовище, ѐке б 

вклячало і сучасні технології (рис. 5). Таким, на нашу думку, ю сформоване 

нами цифрове мехатронне освітню середовище (рис. 6). Система, де 

закладено взаюмозв’ѐзок механічних, електронних, інформаційних, 

комп’ятерних елементів називаютьсѐ мехатроніка (Тверитникова та ін., 

2015) і вклячаю в себе юдину систему знань з електроніки, пневмо- і 

гідроавтоматики, датчиків та сенсорів; вивченнѐ функцій електромеханіки 

та оптикомеханіки, конструяваннѐ механічних засобів, комп’ятерного 

конструяваннѐ механічних та електронних пристроїв, проектуваннѐ 

віртуальних проектів представлѐю робототехніка. 

В умовах цифрового мехатронного освітнього середовища (рис. 6) 

розвиток ІЦК студентів під час навчаннѐ ФТД здійсняютьсѐ за визначеними 

нами компонентами (Трифонова, 2018): процесуально-мотиваційний, 

когнітивний, організаційно-конструктивний, емоційно-комунікативний, 

результативний, аналітико-коригувальний. Указані компоненти маять 

показники. 

До показників процесуально-мотиваційного компонента ми віднесли 

вміннѐ: 1) здійснявати аналіз історико-еволяційного поступу розвитку 

автоматизованих та цифрових систем практичного навчального характеру; 

2) складати навчальні проекти та виготовлѐти пристрої з елементами 

мехатроніки й робототехніки та здійснявати їхню випробуваннѐ; 

3) розроблѐти рекламні матеріали з пропаганди ІЦ технологій, 

консультувати споживачів цифрових приладів, здійснявати експертизу 

мехатронних систем та робототехніки. 

У межах процесуально-мотиваційного компоненту передбачаютьсѐ: 

- здійсненнѐ аналізу історико-еволяційного поступу розвитку 

автоматизованих та цифрових систем практичного навчального характеру; 

- складаннѐ навчальних проектів, виготовленнѐ пристроїв з 

елементами мехатроніки й робототехніки, здійсненнѐ їхнього 

випробуваннѐ; 
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- розробленнѐ рекламних матеріалів з пропаганди ІЦ технологій, 

консультуваннѐ споживачів цифрових приладів, здійсненнѐ експертизи 

мехатронних систем та робототехніки. 

Показниками когнітивного компоненту ю: 1) теоретичні розрахунки 

механічних вузлів мехатронних засобів; 2) розробка електромеханічних та 

оптикомеханічних вузлів мехатроніки; 3) програмне забезпеченнѐ 

мехатронних засобів; 4) принципи об’юктно оріюнтованого підходу 

побудови механіко-технологічних систем із мехатронних модулів; 

5) правила аналізу технологічних графів длѐ мехатронних систем зі 

стабільним і моностабільним керуваннѐм. 

Організаційно-конструктивний компонент вклячаю такі показники: 

1) технологія створеннѐ мехатронних засобів навчаннѐ; 2) комп’ятерне 

конструяваннѐ механічних та електронних пристроїв мехатроніки; 

3) проекти інтелектуальних та віртуальних мехатронних систем; 

4) елементи конструкторського проектуваннѐ вузлів та механізмів із 

використаннѐм цифрових приладів. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Рис. 6. Структура цифрового мехатронного освітнього середовища 

 

Емоційно-комунікативний компонент містить показники: 

1) доповнену модельну (віртуальну) реальність цифрових приладів, систем 

робототехніки та ін.; 2) виготовленнѐ документації з розробки 

технологічного процесу конструяваннѐ деталей, вузлів та механізмів із 

використаннѐм цифрових приладів; 3) можливі виробничі ситуації в частині 

дотриманнѐ норм і правил безпеки праці з цифровими приладами. 
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Результативний компонент охопляю такі показники: 1) уміннѐ 

одержати кінцевий результат та оброблѐти результати конструяваннѐ, 

виготовленнѐ проекту, відтвореннѐ інформації в мехатронних системах та 

робототехніці; 2) хмаро оріюнтовані технології інформаційного 

забезпеченнѐ мехатронних систем; 3) освоюннѐ засобів систем 

автоматизованого проектуваннѐ та CAD-забезпеченнѐ; 4) уміннѐ 

організовувати теоретичне та практичне навчаннѐ суб’юктів навчаннѐ. 

Аналітико-коригувальний компонент передбачаю визначеннѐ 

прогалин у засвоюнні знань та в розвитку відповідної компетентності, 

з’ѐсуваннѐ їхніх причин та окресленнѐ шлѐхів їх усуненнѐ. 

Висновки та перспективи подальших наукових розвідок. Тому при 

підготовці майбутніх фахівців КТ методика навчаннѐ ФТД покликана 

визначати закономірності їхнього навчаннѐ ѐк навчальних предметів у 

контексті формуваннѐ СНКС ѐк інтегративного чинника в умовах цифрового 

мехатронного освітнього середовища. Стрімкий розвиток науки, техніки і 

технологій вимагаю систематичної модернізації змісту освітнього процесу з 

ФТД із використаннѐм відповідних технологій і засобів навчаннѐ. 
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РЕЗЮМЕ 
Трифонова Елена. Теоретико-методологическаѐ основа развитиѐ 

информационно-цифровой компетентности будущих специалистов компьятерных 
технологий при интегративности физики и технических дисциплин 

В статье рассмотрены теоретические и методологические основы 
информационно-цифровой компетентности будущих специалистов компьятерных 
технологий в условиѐх интегративности физики и технических дисциплин. В качестве 
примера реализации интегративности предложены структуры курсов «Концепции 
современной научной картины мира» и «Теориѐ самоорганизации в педагогическом 
образовании». Длѐ обеспечениѐ развитиѐ информационно-цифровой компетентности в 
образовательном процессе сформирована структура цифровой мехатронной 
образовательной среды. Доказано, что при подготовке будущих специалистов 
компьятерных технологий методика обучениѐ физики и технических дисциплин 
призвана определѐть закономерности их обучениѐ как учебных предметов в контексте 
формированиѐ современной научной картины мира как интегративного фактора в 
условиѐх цифровой мехатронной образовательной среды. 

Ключевые слова: методика обучениѐ физике и техническим дисциплинам, 
образовательнаѐ среда, интегративность, информационно-цифроваѐ 
компетентность. 

 

SUMMARY 
Tryfonova Olena. Theoretical and methodological basis of development of 

information and digital competence of future specialists of computer technologies for the 
integrity of physics and technical disciplines. 

In the article the theoretical and methodological bases of development of information 
and digital competence of future specialists of computer technologies under conditions of 
integrity of physics and technical disciplines are considered. 

There is an avalanche-like accumulation of discoveries in physics and engineering. Their 
significance is increasing for the formation of the scientific outlook of future specialists in 
computer technology. In this regard, we consider it expedient to draw attention to the 
methodology of teaching physics and technical disciplines in the institution of higher education. 

Research methods are the analysis of sources on the problem of research and 
regulatory documents, structural and logical analysis, generalization and systematization of 
research results. 

The emphasis is made on the development of information and digital competence of 
students. Information and digital competence involves the ability to use existing information 
and digital resources for obtaining, storing, disseminating and processing the necessary 
information; ability to confidently, critically, creatively and safely use ICTs to achieve goals 
determined by the needs of sustainable development of the individual and society as a whole. 
There is a need to work out a large volume of scientific material in the preparation of a future 
specialist in computer technology. Therefore, we concluded that it is expedient to develop 
integrated courses in natural and technical disciplines. As an example of implementation of 
integration, the structures of the courses “Concepts of the modern scientific picture of the 
world” and “The theory of self-organization in pedagogical education” were proposed. 
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In order to ensure development of information and digital competence in the 
educational process, the structure of the digital mechatronic educational environment is 
formed. 

It is proved that in the training of future computer technology specialists the method 
of teaching physics and technical disciplines is intended to determine the regularities of their 
teaching as educational subjects in the context of formation of a modern scientific picture of 
the world as an integrative factor in the conditions of a digital mechatronic educational 
environment. 

Key words: methodology of teaching physics and technical disciplines, educational 
environment, integrity, information and digital competence. 
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ОСОБЛИВОСТІ МЕТОДИКИ РОЗВИТКУ ФІЗИЧНИХ ЯКОСТЕЙ СТУДЕНТІВ 

НЕСПОРТИВНИХ СПЕЦІАЛЬНОСТЕЙ НА ЗАНЯТТЯХ ФІЗИЧНОЮ КУЛЬТУРОЮ 
 

У даній статті розкриваютьсѐ питаннѐ, що одними з головних завдань 
фізичного вихованнѐ у закладах вищої освіти України ю залученнѐ студентів до 
систематичного підвищеннѐ рівнѐ рухової активності, збереженнѐ і зміцненнѐ 
здоров’ѐ, забезпеченнѐ високого ступеня розвитку рухових ѐкостей, оптимізації 
функціональних можливостей організму молоді, придбаннѐ спеціальних знань, 
навичок та вмінь, необхідних длѐ майбутньої професійної діѐльності. У даній статті 
визначаятьсѐ особливості впливу фізичних навантажень на показники 
функціонального стану центральної нервової системи та розумову працездатність. 
Виѐвлено основні механізми оптимальної, напруженої та неадекватної адаптації до 
важкої м’ѐзової роботи. 

Ключові слова: студент, фізичне вихованнѐ, заклад вищої освіти, здоров’ѐ, 
фізичні ѐкості. 
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Постановка проблеми. На сьогодні під впливом багатоаспектних 

соціально-економічних чинників стан здоров’ѐ населеннѐ України, зокрема 

дітей та підлітків, значно погіршивсѐ і ю у критичному стані. Негативний 

вплив на здоров’ѐ молоді маю зменшеннѐ рухової активності, гіпокінезіѐ, 

гіподинаміѐ та відсутність оптимального повсѐкденного фізичного 

навантаженнѐ. Це суттюво відбиваютьсѐ на фізичному розвиткові студентів і 

призводить до погіршеннѐ стану здоров’ѐ, недостатність рухової активності 

знижую функціональні можливості організму.  

Використовуячи всі форми фізичного вихованнѐ, необхідно досѐгти 

оптимальної компенсації біологічної потреби в русі. Великий резерв 

можливостей у вирішенні цих завдань маю організаціѐ самостійних занѐть 

студентів фізичними вправами (Завидівська та Ополонець, 2010; 

Карасювич, 2017). 

Самостійні занѐттѐ фізичними вправами, спортом та туризмом 

повинні бути обов’ѐзковоя складовоя здорового способу життѐ студентів, 

вони доповняять дефіцит рухової активності, сприѐять ефективнішому 

відновлення організму післѐ втоми, підвищення фізичної та розумової 

працездатності. Такі занѐттѐ можна проводити за звичних умов, у вільний 

час, залучаячи до них вправи, ѐкі подаю викладач. 

Головне завданнѐ системи фізичного вихованнѐ – це зміцненнѐ 

здоров’ѐ лядини, підвищеннѐ їхньої працездатності, формуваннѐ певних 

ѐкостей. Основні завданнѐ фізичного вихованнѐ студентів визначені 

вимогами програми длѐ закладів вищої освіти (Сергіюнко, 2014): 

 формуваннѐ у студентів вольових ѐкостей, активної життювої 

позиції, вихованнѐ потреби у фізичному вдосконаленні, у систематичних 

занѐттѐх фізичноя культуроя і спортом;  

 набуттѐ студентами системи знань про основи теорії, методики, 

організації фізичного вихованнѐ і спортивного тренуваннѐ;  

 психофізична підготовка студентів до праці з урахуваннѐм 

особливостей їхньої майбутньої професійної діѐльності;  

 зміцненнѐ здоров’ѐ студентів, сприѐннѐ правильному формування 

й гармонійному розвиткові організму, вихованнѐ навичок здорового 

способу життѐ, відмова від шкідливих звичок, підтриманнѐ високої 

працездатності протѐгом усього періоду навчаннѐ;  

 удосконаленнѐ спортивної майстерності студентів. Длѐ вирішеннѐ 

цих завдань використовуять ѐк навчальні, так і самодіѐльні форми 

фізичного вихованнѐ, передбачені програмоя. Самостійна робота 

студентів суттюво доповняю навчальні форми занѐть і надаю процесу 
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фізичного вихованнѐ безперервності, підвищуячи ефективність впливу на 

фізичний розвиток і підготованість студентів (Гвоздецька та ін., 2017; 

Рибалко та Хоменко, 2018).  

Трудова, навчальна і спортивна діѐльність спрѐмовуютьсѐ та 

регуляютьсѐ сукупністя мотивів. У результаті дії несприѐтливих факторів 

навколишнього середовища відбуваютьсѐ порушеннѐ процесів сприйнѐттѐ, 

переробки та передачі інформації при виконанні фізичної і розумової 

роботи. Інтенсивне навчальне навантаженнѐ викликаю виражену 

функціональну напругу лядини, що призводить до значного зниженнѐ 

працездатності організму і не дозволѐю їй ефективно та тривало 

виконувати роботу (Борисова та Матвеев, 2007).  

На сьогодні в умовах соціальної та спортивної системи конкуруваннѐ 

студенти, крім високої фізичної підготовленості, повинні дотримуятьсѐ 

тактики аферентного компоненту шлѐхом динамічного розвитку 

моральних, вольових і спеціальних психічних ѐкостей та мотивації.  

Аналіз актуальних досліджень. На думку багатьох авторів, 

спостерігаютьсѐ негативна тенденціѐ до збільшеннѐ кількості молоді з 

низьким і нижчим за середній рівнѐми фізичного здоров’ѐ та фізичної 

підготовки (Язловецький, 2002; Ісаков, 2006; Борисова, 2010).  

На сьогодні в Україні та в країнах ближнього зарубіжжѐ 

спостерігаютьсѐ стійка тенденціѐ до зниженнѐ фізичного стану студентської 

молоді (Лошицька, 2007; Фіногенов, 2010). Одніюя з соціально значимих 

причин цього ѐвища ю підвищеннѐ психічних, емоційних та стресових 

навантажень тощо (Дутчак, 2009; Бар-Ор та Роуланд, 2009; Лизогуб, 2010). 

В останні роки інтенсивно вивчаятьсѐ особливості взаюмозв’ѐзків 

психоемоційного стану та фізичної працездатності спортсменів: стрільців з 

лука (Г. Б. Сафронова, А. Я. Стьопіна, Н. Ю. Кравчук), гандболістів 

(С. А. Масальскаѐ), футболістів (А. М. Зеленцов, Г. Б. Сафронова, 

Й. Г. Фалес), легкоатлетів (М. С. Довганик; W. A. Grana), борців (Г. В. Сілін), а 

також серед студентів (А. В. Магльований; Г. Д. Галайтатий).  

Дослідник І. Верблядов розробив та запровадив оптимальний 

варіант індивідуальної тренувально-оздоровчої програми длѐ самостійного 

використаннѐ студентами неспортивної спеціалізації закладу вищої освіти 

шлѐхом розробленнѐ спецкурсу «Індивідуальна тренувально-оздоровча 

робота».  

Науковець наголошую, що його вивченнѐ даю можливість студентам 

не лише отримати необхідні теоретичні знаннѐ, але й практично оволодіти 

значноя частиноя засобів та методів оздоровленнѐ, скласти індивідуальну 
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програму підвищеннѐ рівнѐ здоров’ѐ і набути необхідних практичних умінь 

та навичок у застосуванні валеологічних знань у самостійній тренувально-

оздоровчій роботі. 

На нашу думку, удосконаленнѐ сучасних оздоровчо-тренувальних 

програм на основі поглибленнѐ дидактичної складової ю важливоя 

умовоя ѐкісної спортивно-оздоровчої діѐльності студентів в умовах 

закладу вищої освіти. 

Низкоя фахівців пропонуютьсѐ розумно обмежити кількість видів 

спорту, що культивуютьсѐ у ЗВО з урахуваннѐм інтересу студентів 

(Г. Ф. Кисельов, О. А. Маркіѐнов). Існую інша точка зору. Передбачаютьсѐ, 

що максимальне урізноманітненнѐ навчального процесу нетрадиційними 

засобами та методами сприѐтиме зростання мотивації до занѐть з ФВ 

(І. Р. Боднар). 

Дослідженнѐ фахівців у галузі фізичного вихованнѐ студентів 

(Ю. Козерук, Г. Куртова, П. Рибалко, С. Харченко) доводѐть, що сучасна 

молодь, на жаль, стаю фізично слабшоя, розвиток рухових ѐкостей не 

відповідаю вимогам сучасної професійної підготовки.  

Закони України «Про фізичну культуру і спорт» і «Про освіту», «Про 

вищу освіту» дозволѐять переосмислити цінності фізичної культури 

студентів, у новому аспекті освітити її освітні, виховні і оздоровчі функції.  

Зокрема, Закон України «Про фізичну культуру і спорт» визначаю 

вміст фізичної культури студентів ѐк самостійну сферу діѐльності в 

соціокультурному просторі, виділѐячи при цьому її освітні пріоритети. 

Мета статті – створеннѐ сприѐтливих умов длѐ реалізації права 

студентської молоді на занѐттѐ фізичноя культуроя і спортом, 

задоволеннѐ потреб у розвитку їх фізичних ѐкостей. 

Завдання: 1. Зміцненнѐ та збереженнѐ здоров’ѐ студентської молоді; 

усебічний розвиток фізичних здібностей.  

2. Формуваннѐ свідомої мотивації до систематичних занѐть фізичноя 

культуроя і спортом.  

Методи дослідження. У даній статті длѐ досѐгненнѐ зазначеної мети 

використано такі методи, ѐк: аналіз психологічної, педагогічної, методичної 

літератури за проблемоя дослідженнѐ длѐ виѐвленнѐ сутності 

основоположних понѐть; порівнѐннѐ, узагальненнѐ й систематизаціѐ 

матеріалів длѐ визначеннѐ особливостей впливу фізичних навантажень на 

показники функціонального стану центральної нервової системи та розумову 

працездатність, а також виѐвленнѐ основних механізмів оптимальної, 

напруженої та неадекватної адаптації до важкої м’ѐзової роботи. 
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Виклад основного матеріалу. Із теорії фізичного вихованнѐ відомо, що 

такі ѐкості, ѐк сила, швидкість, витривалість, гнучкість та спритність ю 

головними факторами рухових можливостей лядини: вони ѐкісно 

визначаять уся різноманітність окремих видів проѐву фізичних ѐкостей, під 

ѐкими розуміять комплексні форми проѐву фізичних ѐкостей. Про ѐкість 

можна судити лише за всіюя сукупністя видів її проѐву. Тому окремо взѐтий 

вид проѐву фізичної ѐкості не може виразити в повному обсѐзі відповідну 

фізичну ѐкість. З ціюї позиції «фізичні ѐкості» – понѐттѐ, що відображаю ѐкісну 

визначеність різновидів її проѐву, тобто те, що відрізнѐю або об’юдную їх у 

ѐкісному відношенні (Ашанин та Филенко, 2008; Рибалко, 2011). 

Отже, в основі розвитку тіюї чи іншої фізичної ѐкості лежить розвиток 

усіх видів її проѐву, що необхідно враховувати при всебічному розвиткові 

фізичних ѐкостей. 

Проте теоретичний аналіз показав, що немаю юдиної позиції щодо 

визначеннѐ кількості наѐвних у лядини відносно самостійних видів проѐву 

фізичних ѐкостей. Це стоїть на перешкоді чіткій конкретизації тренувальної 

спрѐмованості занѐть із фізичного вихованнѐ. 

Зокрема, до ѐкісно специфічних видів проѐву сили більшість відносѐть 

максимальну та швидкісну силу. Проте, у визначенні швидкісної сили юдиної 

позиції не спостерігаютьсѐ. Так, низка авторів (Борисова та Матвеев, 2007; 

Карасювич, 2017; Рибалко та Хоменко, 2018; Сергіюнко, 2014) швидкісну силу 

визначаять ѐк здатність до мобілізації функціонального потенціалу длѐ 

досѐгненнѐ високих показників сили в максимально короткий час. При цьому 

у швидкісній силі виділѐть окремі різновидності. 

Більшість фахівців у швидкісній силі виділѐять вибухову ѐк проѐв 

швидкісної сили в умовах достатньо великих опорів.  

В. Н. Платонов виділѐю також стартову силу – проѐв швидкісної сили в 

умовах протидії відносно невеликих і середніх опорів. 

В. М. Зациорский швидкісну силу диференціяю на динамічну, 

амортизаційну (пліометричний режим скороченнѐ м’ѐзів) та вибухову. 

Інші вчені під швидкісноя силоя розуміять відносно самостійний 

специфічний вид проѐву сили у швидкості в певному діапазоні зовнішнього 

опору. Швидкісна сила тут визначаютьсѐ ѐк здатність із ѐкомога більшоя 

швидкістя долати помірний опір (20–70 % від макс.).  

Низка теоретиків до видів проѐву сили відносѐть вибухову силу, але 

одні з них її розглѐдаять ѐк самостійний специфічний вид проѐву сили, інші 

ж різниці між вибуховоя та швидкісноя силоя не бачать. Так, вибухова 

сила лядини в одних випадках визначаютьсѐ ѐк її здатність досѐгнути в 
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найкоротший час максимальних показників сили при величині зовнішнього 

опору більше 70 % від максимально можливого в ізометричному режимі 

скороченнѐ м’ѐзів, в інших – величина зовнішнього опору не вказуютьсѐ. 

Окремі фахівці виділѐять силову витривалість ѐк один із видів 

проѐву сили й визначаять її ѐк здатність тривалий час підтримувати 

достатньо високі силові показники. Інші дослідники  силову витривалість 

відносѐть до проѐву витривалості.  

Невелике коло вчених до видів проѐву сили відносѐть також і 

швидкісно-силову витривалість, ѐка визначаютьсѐ ними ѐк здатність до 

тривалого виконаннѐ швидкісно-силових вправ. 

Якість швидкості виражаютьсѐ через сукупність таких різновидів її 

проѐву, ѐк швидкість простих і складних рухових реакцій, швидкість 

поодинокого руху та частота рухів. 

Глибшу класифікація рухових реакцій подаю В. Н. Платонов, ѐкий 

виділѐю власне реакція та реакція прогнозуваннѐ, що можуть бути 

простими та складними. Складні реакції, у своя чергу, поділѐятьсѐ на 

диз’янктивні (із взаюмовиклячаячим вибором) та диференціявальні 

(вибір найбільш адекватної дії-відповіді). 

Як на нашу думку, у методичній літературі не прослідковуютьсѐ чіткої 

межі між визначеннѐм реакції вибору та визначеннѐм одного з різновидів 

спритності – здатність швидко перебудовувати рухову діѐльність  

відповідно до вимог обставин, що раптово зміняятьсѐ. 

У теорії і практиці фізичного вихованнѐ виділѐять такі види 

витривалості, ѐк загальна та спеціальна. Проте, фахівці під загальноя 

витривалістя розуміять здатність лядини ѐкомога довше виконувати 

м’ѐзову роботу помірної інтенсивності (аеробного характеру), ѐка вимагаю 

функціонуваннѐ переважної більшості скелетних м’ѐзів.  

З таким визначеннѐм можна не погодитисѐ, оскільки робота 

помірної інтенсивності починаютьсѐ післѐ 30-ї хвилини від початку роботи, 

а аеробне енергозабезпеченнѐ роботи починаютьсѐ приблизно з п’ѐтої 

хвилини від її початку. Інтенсивність роботи, ѐка дозволѐю їй тривати 5-30 

хв, визначаять ѐк велику. 

Б. А. Ашмарін та В. Н. Платонов акцентуять увагу та тому, що всі види 

витривалості маять юдиний вимірявач – час роботи до початку зниженнѐ її 

інтенсивності. У силу цього розрізнѐять витривалість у максимальній, 

субмаксимальній, великій та малій зонах навантажень. 

У той самий час М. М. Линець у спеціальній витривалості виділѐю 

швидкісну та силову витривалість і, таким чином, крім тривалості роботи 
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пропоную визначати також і спосіб регуляваннѐ величини фізичного 

навантаженнѐ. За ним швидкісна витривалість – це її здатність ѐкомога 

довше виконувати роботу з білѐграничноя та граничноя длѐ себе 

інтенсивністя. Силова витривалість – це здатність лядини ѐкомога 

продуктивніше, длѐ конкретних умов спортивної або іншої рухової 

діѐльності, долати помірний зовнішній опір. При цьому маютьсѐ на увазі 

різноманітний характер роботи м’ѐзів: утримуваннѐ пози, повторне 

виконаннѐ вибухових зусиль, циклічна робота певної інтенсивності тощо. 

Серед різновидів проѐву гнучкості всі теоретики одностайно 

виділѐять активну і пасивну гнучкість. 

Таким чином, проведений теоретичний аналіз дозволѐю зробити 

висновок, що на даний момент не існую юдиної позиції щодо аналізу фізичних 

ѐкостей за видами їх проѐву. Це заважаю не тільки краще зрозуміти 

тренувальну сутність і класифікувати всі відомі види проѐву фізичних ѐкостей, 

а й удосконалявати тренувальний процес у цілому, робити його більш 

ефективним, більш адекватним до завдань фізичного вихованнѐ. 

Широко розповсяджене використаннѐ ѐвища «позитивного переносу» 

в розвитку фізичних ѐкостей не маю під собоя глибокого методичного 

обґрунтуваннѐ, оскільки так званий «перехресний» ефект спостерігаютьсѐ 

тільки при певній спільності механізмів центральної регулѐції та 

енергозабезпеченнѐ, або ж виклячно на початкових стадіѐх адаптації, при 

фізичній підготовці нетренованих лядей. Із адаптаціюя організму до 

специфічних навантажень «перехресний» ефект зникаю повністя, наступаю 

період формуваннѐ функціональних систем (Завидівська та Ополонець, 2010). 

Особливе значеннѐ тут маять дослідженнѐ взаюмозв’ѐзку в розвиткові 

фізичних ѐкостей. Установлено, що силова витривалість (кількість підтѐгувань) 

на 80 % залежить від максимальної відносної сили і на 20 % від інших 

факторів. Між показниками динамічної та швидкісної сили наѐвний ѐк 

позитивний корелѐційний зв’ѐзок, так і достовірні відмінності. 

Відомо, що систематичне виконаннѐ ізометричних напружень 

серіѐми з короткими інтервалами відпочинку призводить до підвищеннѐ 

утилізації кисня і, таким чином, позитивно позначаютьсѐ на розвиткові 

загальної витривалості. 

Між показниками максимальної сили й витривалості існую складний 

зв’ѐзок: чим більша сила, тим триваліше підтримуютьсѐ вибране зусиллѐ 

(більша абсолятна витривалість). 

Між показниками статичної та динамічної сили існую помірний 

корелѐційний зв’ѐзок. А між витривалістя при статичній та динамічній 
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роботі існую слабкий зв’ѐзок. Показники швидкісної сили мало залежать від 

максимальної сили. Все це вказую не специфічність їх фізіологічних 

механізмів, що необхідно враховувати під час розвитку фізичних ѐкостей. 

Длѐ забезпеченнѐ оптимальної величини метаболічних процесів у 

працяячих органах програма всебічного розвитку фізичних ѐкостей 

повинна передбачати: 

1) оптимальну вибірковість впливу на конкретні рухові функції в 

окремому занѐтті. З позиції теорії адаптації чим більша кількість різних за 

своюя тренувальноя спрѐмованістя та біомеханічноя структуроя завдань 

вирішуютьсѐ на занѐтті, тим менші можливості длѐ вдосконаленнѐ маю 

кожна з функціональних систем. Питаннѐ вибіркової мобілізації 

функціональних систем у контексті одночасного розвитку цілого комплексу 

ѐкісно відмінних рухових функцій  у теорії і методиці фізичного вихованнѐ 

не знайшло свого чіткого наукового обґрунтуваннѐ.  

Поѐсняютьсѐ це тим, що більшість теоретиків та практиків (Сергіюнко, 

2014) зосереджуять увагу, головним чином, на вирішенні всіюї сукупності 

тренувальних завдань на кожному занѐтті. Це, з позиції оперативної 

адаптації до фізичних навантажень, призводить до незначного й 

короткочасного напруженнѐ широкого кола морфо-функціональних 

структур організму (Борисова та Матвеев, 2007).  

Зокрема, ѐк вважаю Л. І. Ратушнаѐ, вирішеннѐ завданнѐ всебічного 

розвитку фізичних ѐкостей можливе за умови збалансованого поюднаннѐ 

засобів швидкісної, силової, швидкісно-силової та аеробної спрѐмованості. 

Ці вправи необхідно вклячати в усі уроки, крім уроків лижної підготовки. 

Окремі спроби забезпечити вибірковий вплив на конкретні рухові 

функції в окремому занѐтті розраховані, головним чином, на спортивну 

спеціалізація, а тому не спроможні повноя міроя вирішити проблему 

оптимального навантаженнѐ функціональних систем у процесі всебічного 

розвитку фізичних ѐкостей.  

Так В. Н. Платонов та Л. П. Матвеюв  визначаять переважну 

тренувальну спрѐмованість занѐть за критеріюм, ѐкий дозволѐю поділити всі 

відносно незалежні тренувальні завданнѐ на три групи: на вдосконаленнѐ 

швидкісних можливостей, на вдосконаленнѐ анаеробної витривалості, на 

вдосконаленнѐ аеробної витривалості. Це значно звужую тренувальну 

спрѐмованість занѐть, але, за умови паралельного вдосконаленнѐ усіх ѐкісно 

відмінних рухових функцій організму і, більше того, при збалансованому їх 

розвитку в усіх головних м’ѐзових групах, даний методичний підхід лише 

частково може вирішити проблему вибіркової спрѐмованості занѐть; 
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2) оптимальну послідовність розв’ѐзаннѐ завдань різної тренувальної 

спрѐмованості ѐк на окремому занѐтті, так і в системі суміжних занѐть.  За 

даними літературних джерел (Карасювич, 2017), ѐкщо комплексне занѐттѐ 

спрѐмоване на вдосконаленнѐ шлѐхів енергозабезпеченнѐ роботи, найбільш 

ефективноя буде така послідовність: алактатні анаеробні навантаженнѐ – 

лактатні анаеробні навантаженнѐ – аеробні навантаженнѐ. Якщо ж в основу 

розподілу покласти ѐкісні характеристики фізичних навантажень, то 

раціональноя буде така послідовність: швидкісні – силові – на витривалість, 

або ж силові – швидкісні – на витривалість. Але складність цього розподілу на 

практиці полѐгаю в тому, що фізичні навантаженнѐ можуть характеризуватись 

одразу цими двома ознаками. Тому проблема послідовності фізичних 

навантажень потребую подальшого дослідженнѐ; 

2) новизну тренувальних впливів, ѐку можна досѐгти шлѐхом 

періодичного оновленнѐ структури занѐть, форми та змісту фізичних вправ, 

а також методів їх виконаннѐ. 

При визначенні оптимального інтервалу відпочинку між 

односпрѐмованими навантаженнѐми в суміжних занѐттѐх лежить концепціѐ, 

ѐка передбачаю виконаннѐ наступного тренувального навантаженнѐ в фазі 

суперкомпенсації післѐ попереднього. У процесі рухової активності організм 

учнів може отримувати фізичні навантаженнѐ різної величини. Від них 

залежить тривалість протіканнѐ процесів відновленнѐ та величина фази 

суперкомпенсації, що, у своя чергу, впливаю на частоту тренувальних занѐть 

та динаміку росту тренованості. З ціюї точки зору тренувальна програма 

всебічного розвитку фізичних ѐкостей повинна передбачати не менше 3-х 

односпрѐмованих занѐть на тиждень. Тому спроби управлѐти фізичним 

розвитком лише на уроках фізичного вихованнѐ ю безперспективним. 

При визначенні оптимальної тривалості застосуваннѐ одних і тих самих 

тренувальних чинників слід керуватисѐ даними літературних джерел, ѐкі 

вказуять, що етап невідповідності фізичних навантажень підвищеним 

функціональним можливостѐм організму наступаю приблизно через 4–6 

тижнів від початку їхньої дії. Подальше використаннѐ тренувальної програми 

не даю бажаного результату. В основі вимоги безперервного тренувального 

впливу на конкретні структури організму лежать дані про те, що припиненнѐ 

тренувальних впливів викликаю процеси деадаптації. Крім цього, 

багаторазове чергуваннѐ процесів адаптації та деадаптації призводить до 

швидкого зношуваннѐ апарату структурного вдосконаленнѐ клітини. Не 

дивлѐчись на важливе значеннѐ даного фактору длѐ розвитку тренованості, 

більшість фахівців з фізичного вихованнѐ ним нехтуять.  
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Висновки. Усебічний розвиток фізичних ѐкостей буде ефективнішим, 

ѐкщо освітній процес плануютьсѐ послідовними блоками. Аналогічного 

підходу до освітнього процесу дотримуютьсѐ багато теоретиків, ѐкі 

пропагуять випереджальний, щодо формуваннѐ рухових навичок, 

розвиток необхідних видів проѐву фізичних ѐкостей. 

Важливим у цьому відношенні ю те, що процес деадаптації протікаю 

дуже інтенсивно при повному припиненні тренувальних впливів. У той 

самий час навіть різко знижений обсѐг (25–30 %) фізичних навантажень 

може зберегти досѐгнутий рівень тренованості протѐгом 2–3-х місѐців. 

Окрім цих недоліків забезпеченнѐ кожного із зазначених керівних 

положень формуваннѐ довгострокової адаптації до фізичних навантажень 

у теорії та практиці побудови навчально-тренувального процесу нами не 

було виѐвлено також і комплексного їх урахуваннѐ. 

Система тренувальних завдань, спрѐмованих на всебічний розвиток 

фізичних ѐкостей, формуютьсѐ за такими керівними положеннѐми: 

 відповідність спрѐмованості фізичних навантажень очікуваному 

напрѐмку адаптації, що, відповідно до здійсненого нами комплексного 

аналізу фізичних ѐкостей за видами їх проѐву, вимагаю впливу на 16 сторін 

рухової активності студентів; 

 безперервна стимулѐціѐ адаптаційних процесів у всіх морфо-

функціональних структурах організму; 

 оптимальний вплив на конкретні рухові функції студентів, що 

забезпечуютьсѐ зменшеннѐм кількості тренувальних завдань при 

збереженні всебічності тренувальних впливів. 
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РЕЗЮМЕ 
Хоменко Сергей, Рыбалко Петр, Гудым Светлана, Гудым Николай. Особенности 

методики развитиѐ физических качеств студентов. 
В данной статье раскрываетсѐ вопрос, что одними из главных задач 

физического воспитаниѐ в высших учебных заведениѐх Украины ѐвлѐятсѐ 
привлечение студентов к систематическому повышения уровнѐ двигательной 
активности, сохранение и укрепление здоровьѐ, обеспечение высокой степени 
развитиѐ двигательных качеств, оптимизациѐ функциональных возможностей 
организма молодежи, приобретение специальных знаний, навыков и умений, 
необходимых длѐ будущей профессиональной деѐтельности. В данной статье 
определѐятсѐ особенности влиѐниѐ физических нагрузок на показатели 
функционального состоѐниѐ центральной нервной системы и умственнуя 
работоспособность. Выѐвлены основные механизмы оптимальной, напрѐженной и 
неадекватной адаптации к тѐжелой мышечной работе. 

Ключевые слова: студент, физическое воспитание, высшее учебное 
заведение, здоровье, физические качества.  

 

SUMMARY 
Khomenko Serhii, Rybalko Petro, Hudym Svitlana, Hudym Mykola. Peculiarities of 

the methodology of students’ physical qualities development.  
In this article it is noted that one of the main tasks of physical education in higher 

education institutions of Ukraine is making students to systematically increase the level of 
motor activity, preserve and strengthen health, ensure a high degree of movement qualities, 
optimize the functionality of the body of youth, acquire special knowledge, skills and 
competences necessary for future professional activity. 
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Today, students face with a global socio-economic task of integrating national 
cultural potential into the world community. However, its implementation is only possible for 
specialists of the new generation that meet modern requirements according to the whole 
complex of professional and personal qualities. In addition to deep professional knowledge in 
the chosen specialty, such a specialist must have high physical condition and efficiency, 
personal physical culture, spirituality, informal leadership qualities. He should not be afraid of 
competition, be able to make independent decisions, that is, have creative thinking, and be 
an active and highly moral person. The emerging strategy of developing students’ physical 
culture envisages giving up the unitary concept, liberalization and consistent humanization of 
the pedagogical process – the guarantor of formation of a specialist of new generation. 

Obtained theoretical knowledge becomes the basis for transformation of 
consciousness of the personality of students and determines the level of their needs for 
physical activity. Systems approach to learning physical culture stimulates students to 
analyze facts, their generalizations and conclusions, which undoubtedly actualizes their 
ability to retrospectively search for information, its systematization, analysis and synthesis, 
accumulation of individual information bank. For the cognitive process, the goal acts as an 
ideal model of activity. 

This article defines peculiarities of the influence of physical activity on the indicators 
of the functional state of the central nervous system and mental performance. The main 
mechanisms of optimal, intense and inadequate adaptation to heavy muscular work have 
been identified. 

Key words: student, physical education, higher education, health, physical qualities. 

 

УДК 378.018.8:376-056.264-051 

Світлана Цимбал-Слатвінська  

Уманський державний педагогічний  

університет імені Павла Тичини 

ORCID ID 0000-0002-2732-5716 

DOI 10.24139/2312-5993/2019.06/185-199 

  

МЕТОДОЛОГІЧНІ ПІДХОДИ ДО ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ  

МАЙБУТНІХ ЛОГОПЕДІВ 

 
У статті розкрито методологічні підходи до професійної підготовки майбутніх 

логопедів: парадигмальний (розкриваю спосіб аналізу педагогічного процесу на основі 
формуваннѐ інформаційно-освітнього середовища та професійної підготовки 
майбутніх логопедів в умовах цього середовища), системний (дозволѐю врахувати 
суперечності й недоліки наѐвної системи професійної підготовки майбутніх логопедів), 
особистісно-оріюнтований (припускаю, що професійна підготовка майбутнього логопеда 
максимально враховую індивідуальні особливості студентів), аксіологічний (дозволѐю 
розглѐдати логопедичну освіту ѐк соціально-педагогічний феномен), 
антропосоціогуманістичний (зумовляю формуваннѐ особистості логопеда ѐк головної 
ланки освітнього процесу), компетентнісний (висуваю на перше місце вміннѐ 
вирішувати проблеми розвитку, навчаннѐ й вихованнѐ дітей із порушеннѐми мовленнѐ), 
контекстний (уможливляю зв’ѐзок і наступність професійної підготовки з професійноя 
діѐльністя), практико-оріюнтований (проѐвлѐютьсѐ в організації процесу активного 
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навчаннѐ), феноменологічний (оріюнтуютьсѐ на безпосередньому спостереженні 
особливостей і властивостей досліджуваного процесу), сутнісний (забезпечую 
оріюнтуваннѐ на внутрішні особливості та зв’ѐзки досліджуваних об’юктів), 
комплексний (дозволѐю вирішувати головні завданнѐ в подальшій освіті дітей). 

Ключові слова: методологічні підходи, парадигмальний, системний, особистісно-
оріюнтований, аксіологічний, антропосоціогуманістичний, контекстний, 
компетентнісний, практико-оріюнтований, феноменологічний, сутнісний, комплексний. 

 

Постановка проблеми. Професійна підготовка майбутніх логопедів ю 

складним процесом, осмисленнѐ ѐкого маю здійсняватисѐ з різних позицій, 

теоретико-методологічними основами досліджуваного об’юкта обрано 

парадигмальний, системний (системно-структурний), особистісно-

оріюнтований (особистісно-діѐльнісний), аксіологічний, 

антропосоціогуманістичний (гуманістичний, культурологічний, 

антропологічний), компетентнісний, контекстний, практико-оріюнтований 

(технологічний, діѐльнісний, професійно-діѐльнісний, професійно-цільовий 

підхід, динамічний), феноменологічний, сутнісний, комплексний підходи. 

Аналіз актуальних досліджень. Проблема професійної підготовки 

фахівцѐ завжди була в центрі уваги вчених, залишаютьсѐ вона актуальноя й 

сьогодні. Дослідженнѐ ведутьсѐ в різних напрѐмах: вивченнѐ змісту 

підготовки майбутніх фахівців у процесі спеціальної (В. Коркунов, 

Н. Малофеюв, В. Нечипоренко, Е. Старобіна, О. Таранченко, С. Шевченко, 

М. Шеремет та ін.), корекційної (Д. Азбукін, В. Гладуш, Т. Дегтѐренко, 

Н. Заварова, Б. Зодбаюва, О. Колишкін, В. Тетіюва, А. Шевцов, Л. Яструбова 

та ін.) та інклязивної (Т. Дегтѐренко, Ю. Іванов, Н. Квітка, І. Кузава, 

І. Малишевська, О. Мартинчук, В. Хитряк, В. Ремажевська, О. Рибчинська, 

В. Соколенко, І. Юхимець та ін.) освіти. Цілі досліджень цих учених, в 

основному, спрѐмовані на з’ѐсуваннѐ умов, факторів, критеріїв 

педагогічної майстерності, розробку шлѐхів її вдосконаленнѐ, підготовки 

педагогічних кадрів. 

Мета статті – визначити методологічні підходи до професійної 

підготовки майбутніх логопедів. 

Методи дослідження. У статті використано методи дослідженнѐ: 

теоретичні (аналіз філософської, педагогічної, психологічної літератури) – длѐ 

обґрунтуваннѐ вихідних положень дослідженнѐ; інтерпретаційно-

аналітичний метод, на основі ѐкого вивчаятьсѐ українські й зарубіжні 

джерела із застосуваннѐм синтезу, аналізу, систематизації та узагальненнѐ. 

Виклад основного матеріалу.  Спираячись на провідні тенденції та 

основні ідеї підготовки поліфункціонального й компетентнісно та практико-

оріюнтованого логопеда вважаюмо за доцільне виділити методологічні 
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підходи і принципи, ѐкі лежать в основі його підготовки. Методологічні 

підходи до процесу професійної підготовки майбутніх логопедів вклячаять 

основні правила, керівництво до дії ѐк у процесі підготовки фахівцѐ, так і в 

процесі подальшої поліфункціональної діѐльності. 

У контексті нашого дослідженнѐ в сучасній педагогіці використовуютьсѐ 

парадигмальний підхід (Б. Гершунський, М. Кларін, В. Краювський, 

Н. Харченко та ін.). Сутність парадигмального підходу розкриваютьсѐ ѐк спосіб 

аналізу педагогічного процесу на основі бінарних опозицій. Так, педагогічний 

процес може спрѐмовуватисѐ на соціум (інтереси суспільства, держави) або 

на особистість (індивідуально-особистісний розвиток), взаюмини його 

суб’юктів можуть бути авторитарними або гуманістичними, зміст – знаннювим 

або розвивальним, технології розраховані на передачу культурно-історичного 

досвіду або на розвиток його особистісного (культурно-генетичного) творчого 

потенціалу. Такі бінарні опозиції визначаять парадигму освіти. 

На думку М. Кларіна (Кларин, 1996), у світовому освітньому процесі 

зараз діять три основні парадигмальні моделі освіти: традиційна, що маю в 

основі ідея «збережувальної», консервативної (в позитивному сенсі) ролі 

освіти; раціоналістична, що ставить у центр уваги не зміст, а ефективні 

способи засвоюннѐ різних видів знань; гуманістична (феноменологічна), ѐка 

розглѐдаю особистість ѐк суб’юкта життѐ, ѐк вільну й духовну особистість, ѐка 

маю потребу в саморозвитку (Беликов та ін., 2000). 

Реалізаціѐ на практиці сучасних парадигмальних ідей пов’ѐзана з 

формуваннѐм інформаційно-освітнього середовища та професійноя 

підготовкоя майбутніх логопедів в умовах цього середовища у закладах 

вищої освіти.  

Системний підхід до професійної підготовки майбутніх логопедів 

(А. Авер’ѐнов, Л. Аксьонова, Р. Аслаюва, Г. Лисьюв, В. Лубовський, М. Ромусик, 

І. Сунагатулліна, Л. Федорович, Н. Харченко, Л. Черніченко та ін.) даю можли-

вість вивчати предмети і ѐвища ѐк системні об’юкти в їхньому розвитку, про-

аналізувати внутрішні та зовнішні зв’ѐзки та відношеннѐ об’юкта, розглѐнути 

всі його елементи з урахуваннѐм їхнього місцѐ і функцій у ньому, що дозволѐю 

проектувати систему підготовки майбутніх логопедів в умовах інформаційно-

освітнього середовища закладів вищої освіти (Федорович, 2012). 

Системна організаціѐ процесу підготовки майбутніх логопедів дозволѐю 

особливим чином оріюнтуватисѐ у предметній сфері й усвідомити наѐвність 

внутрішніх, структурних зв’ѐзків між об’юктами досліджуваного ѐвища. 

Системний підхід означаю, що ѐвище об’юктивної дійсності розглѐдаютьсѐ «з 

позиції закономірностей системного цілого та взаюмодії його частин; це й 
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утворяю особливу гносеологічну призму аналізу або особливий вимір 

реальності» (Аверьѐнов, 1985). 

Цілісність системного підходу розглѐдаю всі процеси, ѐвища і предмети 

ѐк юдине, гармонійно функціональне ціле. Кожна частина цілого виконую 

певну життюво важливу функція цілого. Цілісність передбачаю існуваннѐ 

певних зв’ѐзків і відношень між елементами системи, ѐкі забезпечуять 

координація діѐльності різних рівнів підготовки, зв’ѐзок теоретичної системи 

з практичноя діѐльністя логопеда (Аслаева, 2011). 

Системний підхід передбачаю з’ѐсуваннѐ внеску окремих компонентів-

процесів у розвиток особистості ѐк системного цілого (Черніченко, 2018) 

дозволѐю встановити рівень цілісності адаптивної освітньої системи, ступінь 

взаюмозв’ѐзку і взаюмодії її елементів, підпорѐдкованість цільових оріюнтирів 

у діѐльності підсистем різного рівнѐ (Харченко, 2003). 

У цьому аспекті системний підхід припускаю в розумінні організації всіюї 

психічної діѐльності дитини розробку на його основі виховних, освітніх, 

корекційних і оздоровчих заходів. Таким чином, установляютьсѐ іюрархіѐ, ѐк у 

структурі порушеннѐ, так і в програмі корекційних заходів, що сприѐю їхньому 

подолання (Ромусик, 2011). 

Системний підхід вклячаю вирішеннѐ взаюмозалежних завдань: 

усвідомленнѐ системи діѐльності, що веде до заданого результату 

(визначеннѐ мети системи); вибір критеріїв длѐ аналізу (виміряваннѐ) 

отриманого результату; виѐвленнѐ факторів, що випадково впливаять або 

вплинули на шуканий результат; корекціѐ створеної системи діѐльності тощо 

(Сунагатуллина, 2006) 

Застосуваннѐ системного підходу до дослідженнѐ означеної проблеми 

дозволило врахувати суперечності й недоліки наѐвної системи професійної 

підготовки майбутніх логопедів, виділити механізми й визначити умови 

формуваннѐ професійно значущих ѐкостей у ході навчаннѐ в умовах 

інформаційно-освітнього середовища закладу вищої освіти. 

Особистісно-оріюнтований підхід базуютьсѐ на суб’юктному підході до 

діѐльності індивіда (Н. Безсмертна, Т. Бойко, М. Ромусик, Е. Степанов, 

І. Сунагатулліна, Л. Федорович, Н. Харченко, Л. Черніченко та ін.). Він означаю 

методологічну оріюнтація в педагогічній діѐльності, що дозволѐю за 

допомогоя опори на систему взаюмопов’ѐзаних понѐть, ідей і способів дій 

забезпечувати й підтримувати процеси самопізнаннѐ та самореалізації 

особистості дитини, розвитку її неповторної індивідуальності  (Сунагатуллина, 

2006); урахуваннѐ природовідповідних особливостей кожної особистості, 

наданнѐ їй своюї адаптивної ніші длѐ більш повного розкриттѐ здібностей і 
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можливостей з урахуваннѐм зони найближчого розвитку (Харченко, 2003); 

набуттѐ особистісних ѐкостей суб’юктом у процесі його життювої діѐльності 

(Бойко, 2016); стверджую уѐвленнѐ про соціальну, діѐльнісну і творчу сутність 

особистості; визнаннѐ особистості ѐк продукту суспільно-історичного 

розвитку і носіѐ культури (Черніченко, 2018); дозволѐю розглѐдати професійну 

підготовку майбутніх логопедів ѐк систему, побудовану на принципах діало-

гізації, проблематизації, персоналізації й індивідуалізації (Бессмертнаѐ, 2003). 

Длѐ нашого дослідженнѐ основні положеннѐ цього підходу 

визначаятьсѐ такоя послідовністя: особистість – головна цінність длѐ себе і 

длѐ «інших», освіта – перетвореннѐ особистості, що здійсняютьсѐ у процесі 

спеціально спрѐмованого цілісного педагогічного процесу закладу вищої 

освіти; головний результат такої освіти не тільки знаннѐ, уміннѐ, навички, а й 

здатність до особистісного зростаннѐ, емпатійної взаюмодії і соціальної 

особистісної продуктивності. 

За особистісно-оріюнтованого підходу базовоя стаю продуктивна, 

творча діѐльність. Репродуктивна діѐльність, ѐка спрѐмована на 

відпрацяваннѐ системи окремих умінь і навичок, виступаю в ролі допоміжної 

(Методичні рекомендації з розробленнѐ складових галузевих стандартів 

вищої освіти, 2013). 

Особистісно-діѐльнісний підхід дозволѐю персоналізувати процес 

професійної підготовки, виділити умови взаюмодії учасників педагогічного 

процесу, вибрати засоби й методи в досѐгненні поставлених цілей, більш 

поглиблено вклячати майбутнього фахівцѐ в різноманітні види діѐльності. Він 

також оріюнтую на моделяваннѐ структури педагогічної діѐльності за 

допомогоя впливу на особистість у процесі професійного навчаннѐ (Зеер, 

2007), виділеннѐ провідних рис, визначеннѐ рівнѐ їхнього розвитку та 

підготовки студента до професійної діѐльності на основі особистісного 

підходу (Вербицкий, 1991). 

Особистісно-оріюнтований підхід длѐ нашого дослідженнѐ припускаю, 

що професійна підготовка майбутнього логопеда максимально враховую 

індивідуальні особливості студентів: рівень знань, умінь, навичок і досвіду 

практичної діѐльності. Це здійсняютьсѐ через зміст професійно-практичної 

підготовки студентів, вибір відповідних методик і технологій роботи з ними, 

через характер спілкуваннѐ зі студентами. 

Аксіологічний підхід розглѐдаютьсѐ науковцѐми (В. Андреююв, 

Р. Аслаюва, Е. Ісаюв, В. Сластьонін, Л. Федорович та ін.) ѐк ученнѐ про загальні 

цінності особистості, колективу, суспільства, їхню співвідношеннѐ зі світом, 

зміну ціннісно-нормативної системи у процесі розвитку суспільства.  
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Е. Ісаюв вважаю, що аксіологіѐ ѐк методологічна основа педагогіки 

визначаю систему педагогічного розуміннѐ особистості та утвердженнѐ 

цінності лядського життѐ, вихованнѐ й навчаннѐ педагогічної діѐльності та 

освіти (Исаев та ін., 2000). 

У роботі «Діалектика вихованнѐ і самовихованнѐ творчої 

особистості» В. Андрююв визначаю пріоритетні цінності педагогічної 

діѐльності: соціальні (значимість праці фахівцѐ, відповідальність його 

перед суб’юктами освіти і суспільством); психологічні (співтворчість з 

учителѐми, колегами і дітьми, самоствердженнѐ у спілкуванні, лябов до 

дітей, самореалізаціѐ, розкриттѐ своюї індивідуальності); професійно-

педагогічні (можливість оволодіти новими методами і технологіѐми 

навчаннѐ та вихованнѐ, можливість професійного росту, педагогічної 

майстерності) (Андреев, 1998). 

До гуманістичних цінностей Л. Федорович відносить: цінність кожної 

особистості, рівність прав та можливостей, наданнѐ підтримки незалежно 

від психофізичного, соціального статусу, релігійних переконань, етнічної 

належності, місцѐ проживаннѐ, що означаю врахуваннѐ соціополітичних, 

соціокультурних, психолого-педагогічних, інших факторів соціально-

економічного розвитку суспільства, що впливаять на структуру і зміст 

професійної підготовки вчителѐ в цілому та становленнѐ системи 

професійної підготовки майбутнього учителѐ-логопеда (Федорович, 2012). 

Вибір аксіологічного підходу ѐк методологічного оріюнтира в підготовці 

майбутнього логопеда дозволив розглѐдати логопедичну освіту ѐк 

соціально-педагогічний феномен, ѐкий отримав свою відображеннѐ в таких 

основних ідеѐх, ѐк універсальність і фундаментальність гуманістичних 

цінностей, юдність цілей і засобів в освіті. 

Антропосоціогуманістичний (гуманістичний (Р. Аслаюва, 

Н. Безсмертна), культурологічний (Н. Харченко), антропологічний 

(Л. Белюнкова, К. Ушинський) передбачаю поюднаннѐ в цілісному 

неперервному освітньому процесі спеціальних, загальнокультурних і 

психолого-педагогічних знань із конкретних наукових дисциплін, 

загальнолядських і національних основ культури, закономірностей 

розвитку особистості (Р. Аслаюва, Н. Безсмертна). 

Логопедична освіта на етапі свого становленнѐ спираласѐ на 

антропологічні ідеї К. Ушинського в цілісному вивченні природи лядини 

(Ушинский, 2004). Знаннѐ педагогічної антропології дозволѐю майбутньому 

логопедові розбиратисѐ у складних дитѐчих проблемах, зовнішніх і 

внутрішніх причинах хвороби, порушеннѐх мовленнѐ, у їхній діагностиці та 
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корекції, що передбачаю оріюнтація на розвиток особистості дитини, її 

сутнісних можливостей (Бессмертнаѐ, 2003) 

Антропологічний підхід полѐгаю у формуванні у процесі підготовки тих 

ціннісних ѐкостей і властивостей особистості фахівцѐ, ѐкі необхідні в його 

багатофункціональній діѐльності (Аслаева, 2011). 

Антропосоціогуманістичний підхід ѐк філософська, соціально-

педагогічна база освіти дітей із порушеннѐм мовленнѐ допомагаю будувати 

навчальний процес відповідно до законів розвитку дитѐчого організму, ѐкщо 

він порушений, формуваннѐ дитини та її соціалізації, інтеграції в суспільство, 

дозволѐю зрозуміти складну структуру психіки в узгодженні її з системноя 

структуроя цілісної особистості.  

Компетентнісний підхід (Н. Безсмертна, Е. Жукатинська, Е. Зеюр, 

О. Мартинчук, Н. Петеліна, Дж. Равен, Л. Стахова, Л. Черніченко та ін.) 

націлений на досѐгненнѐ нового, цілісного освітнього результату, ѐкий 

спочатку передбачаютьсѐ ѐк варіативно-особистісний і відображаю підсумок 

одночасного засвоюннѐ змісту освіти і розвитку особистості, ѐка заволоділа 

значущим длѐ неї змістом. О. Мартинчук розглѐдаю компетентнісний підхід у 

вищій освіті ѐк своюрідну відповідь на виклик часу, в ѐкому відбуваютьсѐ 

становленнѐ фахової, творчої і соціально відповідальної індивідуальності 

(Кларин М. В. 1996). 

Компетентнісний підхід, на думку Л. Стахової, передбачаю поюднаннѐ в 

юдине ціле освітнього процесу і його осмисленнѐ, в ході ѐкого й відбуваютьсѐ 

становленнѐ особистісної позиції фахівцѐ, його ставленнѐ до предмета своюї 

діѐльності. Основна ідеѐ цього підходу полѐгаю в тому, що головний результат 

освіти – це не окремі знаннѐ, вміннѐ й навички, а здатність і готовність 

лядини до ефективної та продуктивної діѐльності в різних соціально 

значущих ситуаціѐх (Стахова Л. Л. 2010). 

Понѐттѐ «компетентнісний підхід» щодо освіти виникаю внаслідок 

поглѐду на неї збоку і пов’ѐзане безпосередньо з життѐм індивіда післѐ 

проходженнѐ ним освітніх інститутів – школи, коледжу, університету тощо. 

Багато ідей компетентнісного підходу з’ѐвилосѐ в результаті вивченнѐ 

ситуації на ринку праці та внаслідок визначеннѐ тих вимог, ѐкі складаятьсѐ на 

ньому щодо працівника. В основі компетентнісного підходу лежить культура 

самовизначеннѐ (здатність і готовність самовизначатисѐ, самореалізуватисѐ, 

саморозвиватисѐ).  

Основними характеристиками компетентнісного підходу до 

підготовки фахівців С. Мѐкишев визначаю: загальносоціальну й особистісну 

значущість формованих знань, умінь, навичок, ѐкостей і способів 
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продуктивної діѐльності; чітке визначеннѐ цілей професійно-особистісного 

вдосконаленнѐ, виражених у поведінкових і оцінних термінах; виѐвленнѐ 

певних компетенцій, ѐкі також ю цілѐми розвитку особистості; формуваннѐ 

компетенцій ѐк сукупності змістових оріюнтації, що базуятьсѐ на осѐгненні 

національної та загальнолядської культури; наѐвність чіткої системи 

критеріїв виміру, ѐкі можна оброблѐти статистичними методами; наданнѐ 

педагогічної підтримки особистості, що формуютьсѐ, і створеннѐ длѐ неї 

«зони успіху»; індивідуалізація програми вибору стратегії длѐ досѐгненнѐ 

мети; створеннѐ ситуацій длѐ комплексної перевірки вмінь, практичного 

використаннѐ знань і набуттѐ цінного життювого досвіду; інтеграційну 

характеристику проѐвів особистості, пов’ѐзану з її здатністя 

вдосконалявати наѐвні знаннѐ, уміннѐ і способи діѐльності в міру 

соціалізації та накопиченнѐ досвіду життюдіѐльності (Мѐкишев, 2007) . 

Актуальність компетентнісного підходу, його відмінність від психолого-

оріюнтованого полѐгаю в тому, що: освітній результат «компетентність» 

більшоя міроя відповідаю загальній меті освіти – підготовці громадѐнина, 

здатного до активної соціальної адаптації, самостійного життювого вибору, до 

початку трудової діѐльності і продовженнѐ професійної освіти, до самоосвіти 

та самовдосконаленнѐ; у ньому поюднуятьсѐ інтелектуальний та емоційно-

ціннісний складники освіти, що відповідаю уѐвленнѐм про зміст освіти; зміст 

освіти, зокрема стандарти, повинні вибудовуватисѐ за критеріюм результа-

тивності, ѐка, однак, виходить за межі знань, умінь і навичок; компетентність 

педагога, закладена в освітніх стандартах, неминуче спричинить істотну зміну 

не тільки у змісті освіти, а й у способах його освоюннѐ, а значить, в організації 

освітнього процесу в цілому; цей підхід маю чітко виражену інтегративність, 

об’юднуячи в юдине ціле відповідні вміннѐ та знаннѐ, ѐкі стосуятьсѐ широкої 

сфери діѐльності, й особистісні ѐкості, що забезпечуять ефективне 

використаннѐ знань, умінь і навичок длѐ досѐгненнѐ мети (Стахова, 2010). 

Компетентнісний підхід до змісту підготовки майбутніх логопедів в 

умовах інклязивного середовища висуваю на перше місце не інформованість 

майбутнього фахівцѐ, а його вміннѐ вирішувати проблеми, що виникаять, 

принаймні, у пізнанні та поѐсненні ѐвищ дійсності, ѐкі відбуваятьсѐ в 

інклязивному середовищі; в освоюнні сучасних технологій і стратегій 

інклязивного навчаннѐ; у стосунках лядей, в етичних нормах, під час  

оціняваннѐ власних дій у професійній діѐльності, способів вирішеннѐ 

конфліктів тощо (Черніченко, 2018). 

Тобто в ідеальній моделі компетентнісного підходу результат 

професійної освіти принципово залежить не тільки від запропонованого 
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ззовні змісту, а й від особистісних особливостей фахівцѐ. Такий результат не 

може бути іншим, ніж варіативно-особистісним.  

Контекстний підхід до підготовки майбутніх логопедів 

(Л. Федорович, Л. Черніченко та ін.) уможливляю зв’ѐзок і наступність 

професійної підготовки з професійно-педагогічноя діѐльністя, життѐм та 

практикоя (Харченко, 2003).  

За контекстного підходу теоретичне знаннѐ вперше стаю длѐ студента 

осмисленим ѐк основа майбутньої професійної діѐльності, ѐка, у своя чергу, 

формуютьсѐ в модельованих ситуаціѐх компетентної предметної дії і вчинку. 

Навчальна діѐльність майбутніх фахівців істотно мотивуютьсѐ, стаю більш 

осмисленоя і продуктивноя (Черніченко, 2018). 

Практико-оріюнтований підхід (технологічний (Я. Болябаш, М. Степко, 

Н. Харченко), діѐльнісний (Т. Бойко, М. Ромусик, Л. Черніченко), професійно-

діѐльнісний (Н. Безсмертна), професійно-цільовий підхід (С. Архангельський), 

динамічний (Н. Харченко) ґрунтуютьсѐ на визнанні розвитку особистості в 

діѐльності, а також того, що активна провідна діѐльність ю рушійноя силоя 

розвитку, та вказую на те, що розвиток особистості безпосередньо залежить 

від діѐльності, у ѐку цѐ особистість вклячена (Н. Безсмертна, В. Ваніюва, 

М. Ромусик, В. Хитряк). 

У межах практико-оріюнтованого професійно-цільовий підхід вимагаю 

максимальної оріюнтованості й педагогічної спрѐмованості в усіх видів 

діѐльності в спілкуванні студентів у процесі їхньої професійної підготовки 

на досѐгненнѐ високого рівнѐ готовності у взаюмодії з 

дітьми (Архангельский, 1980). 

Професійно-діѐльнісний підхід ѐк складник практико-оріюнтованого 

підходу дозволѐю організувати розвиток професійної компетентності 

майбутніх логопедів ефективно, оскільки знаходить своя реалізація в 

постановці перед студентами завдань, аналогічних тим, ѐкі їм доведетьсѐ 

вирішувати у своїй практичній самостійній діѐльності; у той самий час не маю 

на увазі вузьконавчального трактуваннѐ логопедії, наприклад, на шкоду 

гармонійному формування фахівцѐ (Бессмертнаѐ, 2003). 

Важливоя особливістя динамічного підходу ю формуваннѐ стиля 

професійно-педагогічного мисленнѐ. У контексті логопедичної освіти це 

означаю, по-перше, систему практичних дій логопеда, вироблених у ході 

розвитку логопедичної науки і практики і, по-друге, динамічний характер 

об’юкта і суб’юкта логопедичного впливу.  

Технологічний підхід ѐк один із різновидів практико-оріюнтованого 

передбачаю гнучке інструментальне управліннѐ навчальним процесом, що 
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охопляю низку напрѐмів у функціонуванні вищої школи: діалогове, 

контекстне навчаннѐ, проблемно-модульне й рейтингово-модульне 

навчаннѐ, імітаційне та ігрове моделяваннѐ (Степко та ін., 2004). 

Практико-оріюнтований підхід забезпечую активізація розумової 

діѐльності студентів, підвищую їхня мотивація, збагачую практичний досвід 

студентів, дозволѐю їм вирішувати професійно значущі завданнѐ в 

ускладнених умовах (використаннѐ активних та інтерактивних методів у 

процесі професійної підготовки майбутніх логопедів, залученнѐ студентів до 

діѐльності в лабораторії інклязивної освіти тощо) (Ваниева, 2015). 

Реалізаціѐ цього підходу проѐвлѐютьсѐ в організації процесу активного 

навчаннѐ взаюмодії з дітьми з порушеннѐм мовленнѐ, професійно-

педагогічної спрѐмованості всіюї системи підготовки, зокрема виробничої 

практики, у використанні методів, прийомів і засобів, що сприѐять мобілізації 

та розвитку комунікативних здібностей майбутніх логопедів. 

Аналіз вищезазначених підходів до організації підготовки майбутніх 

логопедів у закладі вищої освіти дозволѐю виділити феноменологічний та 

сутнісний підходи, ѐкі маять застосовуватись узгоджено. 

Феноменологічний підхід трактуютьсѐ ѐк описовий, фактологічний, що 

оріюнтуютьсѐ на безпосередньому спостереженні особливостей і властивостей 

досліджуваного об’юкта, ѐвища або процесу (Харченко, 2003). 

Сутнісний підхід оріюнтуютьсѐ на внутрішні особливості та зв’ѐзки 

досліджуваних об’юктів, ѐвищ корекційної роботи та їхніх компонентів, а 

також на різні зв’ѐзки з законами, понѐттѐми, категоріѐми, ѐкі їх описуять. 

Сутнісний підхід – дидактичний конструкт, ѐкий передбачаю виѐвленнѐ 

комплексу внутрішніх зв’ѐзків і відносин залежності між ѐвищами, що 

спостерігаятьсѐ у практиці навчаннѐ, розкриттѐ їхніх причин, ѐкі не лежать на 

поверхні й не піддаятьсѐ виѐвлення на рівні відчуттів (Харченко, 2003). 

Проблема співвідношеннѐ феноменологічного й сутнісного підходів 

надзвичайно актуальна длѐ логопедичної освіти, оскільки об’юкти корекційної 

роботи різні і складні. Їхню вивченнѐ вимагаю не тільки опису різних зовнішніх 

проѐвів, а й аналізу причин, характеру численних зв’ѐзків і відношень ѐк 

усередині самих носіїв об’юктів, так і з боку різних зовнішніх факторів.  

Комплексний підхід (Р. Аслаюва, М. Ромусик, Р. Султанова, 

Л. Федорович та ін.) полѐгаю в забезпеченні юдності і взаюмодії всіх 

компонентів, що складаять процес професійної підготовки майбутніх 

логопедів до взаюмодії з дітьми з порушеннѐм мовленнѐ. Серед них: зовнішні 

(зміст, форми і методи навчаннѐ та вихованнѐ) і внутрішні (інтелектуальна, 

вольова, емоційна) (Султанова, 2005). 
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М. Ромусик, Л. Федорович вважаять, що комплексний вплив 

реалізуютьсѐ в юдиному комплексі психолого-педагогічних, медико-

соціальних, корекційно-розвивальних та лікувально-профілактичних 

заходів (Ромусик, 2011), передбачаю врахуваннѐ методологічного знаннѐ 

про професійну підготовку майбутнього логопеда, що передбачаю 

загальнофілософські, загальнонаукові та частково специфічні 

аспекти (Федорович, 2012).  

К. Ушинський зазначав, що філологи можуть принести безпосередня 

користь справі вихованнѐ тільки в тому випадку, ѐкщо вони не тільки фахівці, 

а й педагоги: ѐкщо педагогічні питаннѐ передуять у їхньому розумі всім 

пошукам, ѐкщо вони, крім того, добре знайомі з фізіологіюя, психологіюя і 

логікоя – цими трьома головними засадами педагогіки (Ушинский, 2004). 

Комплексний підхід дозволѐю вирішувати головні завданнѐ в 

подальшій освіті дітей: характеристику досліджуваних функцій, розкриттѐ 

структури дефекту, прогнозуваннѐ розвитку дитини, отриманнѐ висновку, на 

основі ѐкого розроблѐютьсѐ програма длѐ роботи з дитиноя з порушеннѐми 

мовленнѐ. Тому в процесі підготовки логопеда реалізаціѐ цього підходу 

спрѐмована на вивченнѐ клінічних, педагогічних, психологічних дисциплін.  

Висновки та перспективи подальших наукових розвідок. 

Методологічна основа дослідженнѐ уможливляю аналіз предмета 

дослідженнѐ на основі сукупності підходів: парадигмального (розкриваю 

спосіб аналізу педагогічного процесу на основі бінарних опозицій: 

формуваннѐ інформаційно-освітнього середовища та професійну підготовку 

майбутніх логопедів в умовах цього середовища, кожній із ѐких властивий 

свій, специфічний набір концепцій, що описуять цілі, зміст і освітній процес), 

системного (дозволѐю врахувати суперечності й недоліки наѐвної системи 

професійної підготовки майбутніх логопедів, виділити механізми й визначити 

умови формуваннѐ професійно значущих ѐкостей), особистісно-

оріюнтованого (припускаю, що професійна підготовка майбутнього логопеда 

максимально враховую індивідуальні особливості студентів: рівень знань, 

умінь, навичок і досвіду практичної діѐльності), аксіологічного (дозволѐю 

розглѐдати логопедичну освіту ѐк соціально-педагогічний феномен, ѐкий 

отримав свою відображеннѐ в таких основних ідеѐх, ѐк універсальність і 

фундаментальність гуманістичних цінностей, юдність цілей і засобів), 

антропосоціогуманістичного (зумовляю формуваннѐ особистості логопеда ѐк 

головної ланки освітнього процесу в умовах інтеграції, його професійної 

компетентності, знаходження шлѐхів вирішеннѐ проблем, обґрунтування 

стратегічних і тактичних завдань удосконаленнѐ соціального середовища длѐ 
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дитини з порушеннѐм мовленнѐ), компетентнісного (висуваю на перше місце 

не інформованість майбутнього фахівцѐ, а його вміннѐ вирішувати проблеми 

розвитку, навчаннѐ та вихованнѐ дітей із порушеннѐми мовленнѐ), 

контекстного (уможливляю зв’ѐзок і наступність професійної підготовки з 

професійноя діѐльністя, життѐм та практикоя), практико-оріюнтований 

(проѐвлѐютьсѐ в організації процесу активного навчаннѐ, взаюмодії з дітьми з 

порушеннѐм мовленнѐ, професійно-педагогічної спрѐмованості всіюї системи 

підготовки, зокрема виробничої практики, у використанні методів, прийомів і 

засобів, що сприѐять мобілізації та розвитку комунікативних здібностей 

майбутніх логопедів), феноменологічного (оріюнтуютьсѐ на безпосередню 

спостереженнѐ особливостей і властивостей досліджуваного процесу), 

сутнісного (забезпечую оріюнтуваннѐ на внутрішні особливості та зв’ѐзки 

досліджуваних об’юктів, ѐвищ корекційної роботи, а також на різні зв’ѐзки з 

законами, понѐттѐми, категоріѐми, ѐкі їх описуять), комплексного (дозволѐю 

вирішувати головні завданнѐ в подальшій освіті дітей: характеристику 

досліджуваних функцій, розкриттѐ структури дефекту, прогнозуваннѐ 

розвитку дитини, отриманнѐ висновку, на основі ѐкого розроблѐютьсѐ 

програма длѐ роботи з дитиноя з порушеннѐми мовленнѐ). 
 

ЛІТЕРАТУРА 
Аверьѐнов, А. Н. (1985). Системное познание мира: методологические проблемы. 

Москва: Политиздат (Averianov, A. N. (1985). Systemic knowledge of the world: 
methodological problems. Moscow: Politizdat). 

Андреев, В. И. (1998). Диалектика воспитаниѐ и самовоспитаниѐ творческой личности. 
Казань: Изд-во Казанского ун-та (Andrieiev, V. I. (1998). Dialectics of education and self-
education of a creative person. Kazan: Publishing house of Kazan University). 

Архангельский, С. И. (1980). Учебный процесс в высшей школе, его закономерные основы и 
методы. Москва: Высшаѐ школа (Arkhanhelskii, S. I. (1980). The educational process in 
higher school, its regular principles and methods. Moscow: Higher School). 

Аслаева, Р. Г. (2011). Стратегиѐ социально-профессиональной подготовки 
дефектологов в педагогическом вузе (дис. … д-ра пед. наук). Уфа (Aslaieva, R. H. 
(2011). Strategy of social and vocational training of defectologists in a pedagogical 
university (DSc thesis abstract). Ufa). 

Беликов, В. А., Климова, Т. Е., Климова, М. В. (2000). Синергетический подход в 
исследовании педагогических проблем. Магнитогорск: МаГУ (Belikov, V. A., Klimova, 
T. E., Klimova, M. V. (2000). Synergetic approach in the study of pedagogical problems. 
Mahnitohorsk: MAU). 

Бессмертнаѐ, Н. А. (2003). Организационно-педагогические условиѐ развитиѐ 
профессиональной компетентности будущих логопедов сельских 
образовательных учреждений (дис. … канд. пед. наук). Москва (Bezsmertnaia, N. 
A. (2003). Organizational and pedagogical conditions for the development of 
professional competence of future speech therapists of rural education institutions 
(PhD thesis). Moscow). 

 



Педагогічні науки: теорія, історія, інноваційні технології, 2019, № 6 (90) 

197 

Бойко, Т. Н. (2016). Формирование социально-педагогической компетентности будущих 
учителей-логопедов в процессе педагогической практики (дис. … канд. пед. наук). 
Брѐнск  (Boiko, T. N. (2016). Formation of socio-pedagogical competence of future 
speech therapists in the process of teaching practice (PhD thesis). Briansk). 

Ваниева, В. Ю. (2015). Практико-ориентированный подход к подготовке студентов – 
будущих логопедов к профессиональной деѐтельности. Интернет-журнал 
«Науковедение», Т. 7, № 5. Режим доступу: 
https://naukovedenie.ru/PDF/80PVN515.pdf (Vanieva, V. Yu. (2015). A practice-oriented 
approach to preparing students – future speech therapists for professional activities. 
Internet journal “Science stydies”, Vol. 7, No. 5. Retrieved from: 
https://naukovedenie.ru/PDF/80PVN515.pdf  

Вербицкий, А. А. (1991). Активное обучение в высшей школе: контекстный подход. 
Москва: Высшаѐ школа (Verbitskii, A. A. (1991). Active learning in higher education: a 
contextual approach. Moscow: Higher School). 

Зеер, Э. Ф. (2007). Психологиѐ профессионального развитиѐ. Москва: Академиѐ (Zeer, E. F. 
(2007). Psychology of professional development. Moscow: Academy). 

Исаев, Е. И., Косарецкий, С. Г., Слободчиков, В. И. (2000). Становление и развитие 
профессионального сознаниѐ будущего педагога. Вопросы психологии, 1, 57-66 
(Isaiev, Ye. I., Kosaretskii, S. H., Slobodchikov, V. I. (2000). Formation and development of 
professional consciousness of a future teacher. Psychology issues, 1, 57-66). 

Кларин, М. В. (1996). Личностнаѐ ориентациѐ в непрерывном образовании. Педагогика, 
2, 14-21 (Clarin, M. V. (1996). Personal orientation in continuing education. Pedagogy, 2, 
14-21). 

Методичні рекомендації з розробленнѐ складових галузевих стандартів вищої освіти 
(компетентнісний підхід) (2013). Київ: Інститут інноваційних технологій і змісту 
освіти МОН України (Methodological recommendations on the fragmentation of profile 
standards of higher education (competence approach) (2013). Kyiv: Institute of 
Innovative Technologies and Content of Education of MES of Ukraine). 

Мѐкишев, С. Л. (2007). Информационно-образовательнаѐ среда вуза как фактор 
формированиѐ профессиональной компетентности будущих педагогов (дис. … 
канд. пед. наук). Киров (Miakishev, S. L. (2007). Information and educational 
environment of the university as a factor in the formation of professional competence of 
future teachers (PhD thesis). Kirov). 

Ромусик, М. Н. (2011). Личностно-ориентированный подход в коррекционно-
логопедической работе с детьми младшего дошкольного возраста с общим 
недоразвитием речи (дис. … канд. пед. наук). Москва (Romusik, M. N. (2011). 
Personality-oriented approach in corrective and speech therapy work with children of 
preschool age with general speech underdevelopment (PhD thesis). Moscow). 

Стахова, Л. Л. (2010). Проектирование методической системы развитиѐ 
профессиональной компетентности учителѐ-логопеда дошкольного 
образовательного учреждениѐ в условиѐх профессиональной среды (дис. … канд. 
пед. наук). Тамбов (Stakhova, L. L. (2010). Designing a methodological system for the 
development of professional competence of a speech therapist of a preschool education 
institution in a professional environment (PhD thesis). Tambov). 

Степко, М. Ф., Болябаш, Я. Я., Шинкарук, В. Д. та ін. (2004). Вища освіта України і 
Болонський процес (Stepko, M. F., Boliubash, Ya. Ya., Shynkaruk, V. D. (2004). Higher 
education in Ukraine and the Bologna process. Ternopil: Educational Book – Bogdan). 

Султанова, Р. М. (2005). Формирование профессиональной компетентности будущего 
учителѐ-логопеда в учебно-педагогической, производственной практике 



Педагогічні науки: теорія, історія, інноваційні технології, 2019, № 6 (90) 

198 

повышенного уровнѐ (дис. ... канд. пед. наук). Ижевск (Sultanova, R. M. (2005). 
Formation of professional competence of a future teacher-speech therapist in 
educational and pedagogical, industrial practice of an increased level (PhD thesis). 
Izhevsk). 

Сунагатуллина, И. И. (2006). Подготовка будущих учителей к развития речевой 
деѐтельности младших школьников в современной общеобразовательной школе 
(дис. ... канд. пед. наук). Магнитогорск (Sunahatullina, I. I. (2006). Preparation of future 
teachers for the development of speech activity of younger students in a modern 
comprehensive school (PhD thesis). Mahnitohorsk). 

Ушинский, К. Д. (2004). Человек как предмет воспитаниѐ: опыт педагогической 
антропологии. Москва: ФАИР-ПРЕСС (Ushynsky, K. D. (2004). Man as a subject of 
education: experience of pedagogical anthropology. Moscow: FAIR-PRESS). 

Федорович, Л. О. (2012). Концептуальні засади підготовки логопеда до роботи з дітьми 
раннього віку у вищих навчальних закладах в умовах інтеграції в ювропейський 
освітній простір. Науковий часопис. Корекційна педагогіка, 12, 286-290 (Fedorovych, 
L. O. (2012). Conceptual bases of preparation of a speech therapist to work with young 
children in higher education institutions in the conditions of integration into the 
European educational space. Scientific journal. Correctional pedagogy, 12, 286-290). 

Харченко, Н. К. (2003). Технологическаѐ модель профессиональной подготовки логопеда в 
педагогическом вузе (дис. ... канд. пед. наук). Ставрополь (Kharchenko, N. K. (2003). 
Technological model of vocational therapist training at a pedagogical university (PhD 
thesis). Stavropol). 

Черніченко, Л. А. (2018). Методологічні засади підготовки майбутніх логопедів до 
інноваційної діѐльності в умовах інклязивної дошкільної освіти. Вісник 
Житомирського державного університету імені Івана Франка. Серіѐ: Педагогічні 
науки, 1, 144-149 (Chernіchenko, L. A. (2018). Methodological foundations for the 
preparation of speech therapists to innovative activities in the minds of inclusive 
preschool education. Newsletter of the Zhytomyr State University named after Ivan 
Franko. Series: Pedagogical science, 1, 144-149). 

 

РЕЗЮМЕ 
Цимбал-Слатвинская Светлана. Методологические подходы к профессиональной 

подготовке будущих логопедов. 
В статье раскрыты методологические подходы к профессиональной подготовке 

будущих логопедов: парадигмальный (раскрывает способ анализа педагогического 
процесса на основе формированиѐ информационно-образовательной среды и 
профессиональной подготовки будущих логопедов), системный (позволѐет учесть 
противоречиѐ и недостатки существуящей системы профессиональной подготовки 
будущих логопедов), личностно-ориентированный (предполагает, что 
профессиональнаѐ подготовка будущего логопеда максимально учитывает 
индивидуальные особенности студентов), аксиологический (позволѐет рассматривать 
логопедическое образование как социально-педагогический феномен), 
антропосоциогуманистичний (обуславливает формирование личности логопеда как 
главного звена образовательного процесса), компетентностный (выдвигает на первое 
место умение решать проблемы развитиѐ, обучениѐ и воспитаниѐ детей с 
нарушениѐми речи), контекстный (делает свѐзь и преемственность профессиональной 
подготовки с профессиональной деѐтельностья), практико-ориентированный 
(проѐвлѐетсѐ в организации процесса активного обучениѐ, взаимодействиѐ с детьми с 
нарушением речи), феноменологический (ориентируетсѐ на непосредственное 
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наблядение особенностей и свойств исследуемого процесса), сущностный 
(обеспечивает ориентирование на внутренние свѐзи изучаемых объектов), 
комплексный (позволѐет решать главные задачи в дальнейшем образовании детей). 

Ключевые слова: методологические подходы, парадигмальный, системный, 
личностно-ориентированный, аксиологический, антропосоциогуманистический, 
контекстный, компетентностный, практико-ориентированный, феноменологический, 
сущностный, комплексный. 

 

SUMMARY 
Tsymbal-Slatvinska Svitlana. Methodological approaches to the future speech therapists 

professional training. 
The article describes methodological approaches to the future speech therapists 

professional training, which are paradigm, systematic, personality-oriented, axiological, 
antropological and social and humanistic, competence, contextual, practice-oriented, 
phenomenological, essential, complex. Paradigmal approach reveals a method of analyzing a 
pedagogical process based on binary oppositions – formation of information and educational 
environment and future speech therapists professional training in the conditions of this 
environment, each of which has its own specific set of concepts describing goals, content and 
educational process. Systematic approach allows to take into account the contradictions and 
disadvantages of the existing system of future speech therapists professional training and to 
identify mechanisms and to determine conditions for the formation of professionally significant 
qualities. Personality-oriented approach assumes that future speech therapist professional 
training takes into account the individual characteristics of students: knowledge level, skills and 
practical experience. Axiological approach allows to consider speech therapy as a social and 
pedagogical phenomenon, which is reflected in such basic ideas as universality and 
fundamentality of humanistic values, unity of goals and means. Antropological and social and 
humanistic approach determines formation of the speech therapist’s personality as the main 
element of the educational process in terms of integration, his professional competence, finding 
ways to solve problems, substantiation of strategic and tactical tasks of improving the social 
environment for the child with speech impairment. Competence approach puts it in the first place 
not the knowledge of the future specialist, but his skills to deal with development, education and 
upbringing of children with speech impairments. Contextual approach makes possible connection 
and continuity of professional training with professional activity, life and practice. Practice-
oriented approach manifested in the organization of the process of active learning, interaction 
with children with speech impairment, professional and pedagogical orientation of the whole 
system of training, in particular production practice, in the use of methods, techniques and tools 
that contribute to mobilization and development of communicative abilities of future speech 
therapists. Phenomenological approach focuses on the direct observation of the features and 
properties of the studied process. Essential approach provides orientation to the internal features 
and connections of the investigated objects, the phenomena of correctional work, as well as 
various links to the laws, concepts, categories that describe them. Complex approach allows to 
solve the main tasks in the further education of children: characterization of the studied 
functions, disclosure of the structure of the defect, prediction of the child’s development, 
obtaining a conclusion that develops a program for dealing with a child with speech impairment. 

Key words: methodological approaches, paradigm, systematic, personality-oriented, 
axiological, antropological and social and humanistic, competence, contextual, practice-oriented, 
phenomenological, essential, complex. 
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ОРГАНІЗАЦІЙНІ ЗАСАДИ ІСТОРИЧНОЇ ОСВІТИ В СУМСЬКОМУ 

ПЕДАГОГІЧНОМУ ІНСТИТУТІ (1933–1943) 

 
Мета статті: розкрити організаційні засади історичної освіти в Сумському 

державному педагогічному інституті в період 1933–1943 рр. Методи дослідженнѐ: 
теоретичний аналіз, порівнѐннѐ та узагальненнѐ джерел. Результати дослідженнѐ: 
суттюво доповнено уѐвленнѐ про діѐльність історичного відділеннѐ та історичного 
факультету Сумського педагогічного інституту протѐгом означених хронологічний 
меж. Практичне значеннѐ дослідженнѐ: висвітлено досвід організації історичної 
освіти у вищому педагогічному навчальному закладі, ѐкий сприѐтиме поліпшення 
підготовки вчителів історії в педагогічних університетах на сучасному етапі. 
Висновки та перспективи подальших наукових розвідок: установлено, що основними 
організаційними ланками історичної освіти в Сумському педагогічному інституті 
протѐгом досліджуваного періоду були спочатку історичне відділеннѐ, а з 1938 р. – 
історичний факультет із сукупністя кафедр, що забезпечували загальнопедагогічну 
та фахову освіту. Подальшого вивченнѐ потребуять організаційні засади історичної 
освіти в Сумському державному педагогічному інституті в повоюнний період.   

Ключові слова: історична освіта, організаційні засади освіти, Сумський 
педагогічний інститут, історичне відділеннѐ, історичний факультет, кафедра 
історії. 

 

Постановка проблеми. Значний внесок у забезпеченнѐ шкіл 

учителѐми-істориками було зроблено Сумським державним педагогічним 

університетом імені А. С. Макаренка, ѐкий у цьому році буде свѐткувати 

свою 95-річчѐ. З 1930-х років він перетворяютьсѐ в юдиний на Сумщині до 

кінцѐ ХХ ст. центр, де готувалисѐ кадри істориків. Вивченнѐ набутого 

попереднього досвіду в цьому навчальному закладі даю можливість не 

лише виѐвити особливе, характерне длѐ нього в організації історичної 

освіти, а й допоможе сформувати цілісне уѐвленнѐ про розвиток вищої 

педагогічної школи, віднайти можливості длѐ її успішної розбудови. З 

оглѐду на вищезазначене дане дослідженнѐ ю актуальним і відповідаю 

реальним практичним потребам. 

Аналіз актуальних досліджень. Історична освіта у вищих 

педагогічних навчальних закладах суттюво досліджуваласѐ у працѐх 
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А. Булди, Н. Венцевої, В. Майбороди, С. Нікітченої та ін. В останні роки 

низка науковців здійснили розвідки, присвѐчені історичній освіті в окремих 

педагогічних вишах України (С. Бурѐк, А. Климов, В. Курило, А. Кухтин, 

В. Левченко, О. Лѐпіна та ін.). Разом із тим, історична освіта в Сумському 

державному педагогічному університеті імені А. С. Макаренка до цього 

часу залишаютьсѐ за межами дослідницького полѐ істориків та педагогів  

Мета статті – розкрити організаційні засади історичної освіти в 

Сумському державному педагогічному інституті в період 1933–1943 рр.  

Методи дослідження: теоретичний аналіз, порівнѐннѐ та 

узагальненнѐ джерел. 

Виклад основного матеріалу. Розпочатий на межі 20-30-х рр. ХХ ст. 

процес реформуваннѐ системи підготовки вчительських кадрів завершивсѐ 

в 1933 р. створеннѐм юдиного типу вищого педагогічного навчального 

закладу – педагогічного інституту з чотирирічним терміном навчаннѐ. Він 

мав готувати фахівців длѐ загальноосвітньої школи і технікумів. Рішеннѐм 

колегії Народного комісаріату освіти УСРР від 27 липнѐ статус педагогічних 

інститутів в Україні отримало 29 навчальних закладів. Зокрема, у 

Харківській області педагогічними інститутами стали: Харківський, 

Кременчуцький, Лубенський, Полтавський і Сумський.  

Таким чином, з 27 липнѐ 1933 р. Сумський інститут соціального 

вихованнѐ відповідно до рішеннѐ колегії Народного комісаріату освіти УСРР 

було реорганізовано в Сумський педагогічний інститут із чотирирічним 

терміном навчаннѐ. Рішеннѐм колегії передбачалосѐ, що в Сумському 

педагогічному інституті мали бути відкриті відділеннѐ: історичне, 

математичне, фізичне, економічне, біологічне, мовно-літературне.  

Першим завідувачем історичного відділеннѐ Сумського педагогічного 

інституту став доцент Дмитро Малінкович. Згідно з наказом директора, до 

виконаннѐ своїх обов’ѐзків він приступив з 1 липнѐ 1933 р. Одразу ж йому 

доручалосѐ розгорнути протѐгом липнѐ-серпнѐ профоріюнтаційну роботу длѐ 

«вербовки студентів на перший курс» (Книга приказов, 1934, с. 16).  

Проведена агітаційна кампаніѐ дала можливість набрати на 1 курс 

історичного відділеннѐ 30 осіб. Крім того, на історичному відділенні 

продовжували навчаннѐ й більшість студентів, ѐкі в 1931 та 1932 рр. 

вступили до соціально-економічного відділеннѐ Сумського інституту 

соціального вихованнѐ. Вони завершували здобуттѐ освіти за 3-річноя 

програмоя, але вже отримували кваліфікація «викладача історичних 

дисциплін» (Копии дипломов, заѐвлениѐ и анкеты студентов, 1935, с. 25, 

51).  Успішно пройшов набір і на 1 курс історичного відділеннѐ вечірньої 
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форми навчаннѐ. У 1933 р. студентами-істориками ціюї форми навчаннѐ 

стали 15 осіб (Ведомости об успеваемости студентов, 1934, с. 4). 

У цей час розпочинаютьсѐ процес остаточного згортаннѐ політики 

«українізації». Під тиском звинувачень про зв’ѐзок із «українськими 

буржуазними націоналістичними елементами» у липні 1933 р. покінчив 

життѐ самогубством Народний комісар освіти УСРР, один із ідейних 

натхненників «українізації», М. Скрипник. І хоча остаточний переглѐд 

національної політики в галузі освіти був закріплений у листопаді 1933 р. 

на пленумі ЦК КП(б)У, але вже одразу післѐ смерті М. Скрипника почалисѐ 

організаційні зміни, пов’ѐзані з упровадженнѐ російської мови в 

навчальний процес. Відбулисѐ такі зміни і в Сумському педагогічному 

інституті. Відповідно до розпорѐдженнѐ НКО УСРР з вереснѐ 1933 р. 

навчаннѐ стало вестисѐ за двома мовними секторами: українським і 

російським. Завідувачем українського сектору було призначено 

С. Панченка, російським – А. Алмашину (Книга приказов, 1934, с. 25).  

Історичне відділеннѐ входило до числа тих структурних підрозділів 

Сумського педагогічного інституту, у ѐких був представлений і український, 

і російський сектори. До російського сектору перевели частину 1 курсу. 

Інша частина цього курсу, а також повний склад 2 і 3 курсів залишилисѐ в 

українському секторі. Викладаннѐ на секторах велосѐ виклячно тіюя 

мовоя, до ѐкої належали студентські групи. Проводити спільні лекції 

загальним потоком длѐ курсів і груп різних мовних секторів заборонѐлосѐ. 

На початку 1934 р. змінивсѐ завідувач історичного відділеннѐ. Спочатку, 

згідно з наказом директора від 9 січнѐ 1934 р., на ця посаду було призначено 

доцента кафедри діалектичного матеріалізму Григоріѐ Федіна. Оскільки він 

до виконаннѐ своїх обов’ѐзків так і не приступив, то з 6 березнѐ 1934 р. 

завідувачем історичного відділеннѐ став доцент кафедри історії Василѐ Хало 

(Книга приказов, 1934, с. 55, 70). Попередній завідувач відділеннѐм 

Д. Малінкович зосередивсѐ на керівництві кафедроя історії. У штаті кафедри 

на посадах доцентів перебували О. Файт, В. Хало. На асистентській ставці 

працявали І. Вировець, М. Френкель, Д. Рожин. Вік викладачів не 

перевищував 35 років, а це значить, що їх світоглѐдне становленнѐ 

відбувалосѐ в часи радѐнської влади, до ѐкої вони були цілком лоѐльними. 

Наприклад, В. Хало, 1903 р. н., у 1931 р. закінчив Харківський інститут 

професійної освіти, а в 1934 р. – аспірантуру. Післѐ випуску з аспірантури 

прибув до Сумського педагогічного інституту, маячи на руках таку 

характеристику щодо своїх наукових досѐгнень: «за час перебуваннѐ 

аспірантом написав деѐкі статті, брошури. Тематика робіт ю виклячно 
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партійного характеру, таким чином вважаюмо, що роботи в повній мірі 

просѐкнуті партійністя» (Личные дела преподавателей, 1934, с. 200).   

Створеннѐ історичного відділеннѐ давало можливість зберегти і 

розвинути традиції та кадровий потенціал історичної освіти, ѐкі складалисѐ в 

Сумському вищому педагогічному навчальному закладі з моменту його 

заснуваннѐ. Проте діѐльність цього відділеннѐ була нетривалоя – всього 

один навчальний рік. У травні 1934 р. вийшла постанова ЦК ВКП(б) та РНК 

СРСР «Про викладаннѐ громадѐнської історії в школах СРСР». У ній були 

окреслені основні принципи історичної освіти, у тому числі передбачаласѐ й 

чергова структурна реорганізаціѐ. Замість історичних відділень вводилисѐ 

факультети. На факультетську структуру була переведена всѐ система 

підготовки фахівців у радѐнській вищій школі. Згідно з наказом Наркома 

освіти УСРР В. Затонського, реалізатора політики уніфікації російської та 

української освіти, усі ВНЗ мали розпочати новий 1934/35 навчальний рік уже 

з факультетами, а не з відділеннѐми. Длѐ кожного інституту НКО встановив 

перелік факультетів, ѐкі дозволѐлосѐ створити. На жаль, відкриттѐ 

історичного факультету в Сумському педагогічному інституті відомством 

В. Затонського не передбачалосѐ (Книга приказов, 1935, с. 21). 

Автоматичним наслідком ліквідації історичного відділеннѐ та не 

відкриттѐ історичного факультету в Сумському педагогічному інституті став 

розпуск кафедри історії. У вересні 1934 р. інститут залишили І. Вировець, 

О. Файт, М. Френкель, Д. Рожин. Позбулисѐ робочих місць і викладачі інших 

кафедр, основне навчальне навантаженнѐ в ѐких було на історичному 

відділенні. Так, з кафедри діалектичного матеріалізму звільнивсѐ Г. Федін. 

Лише длѐ Д. Малінковича та В. Хало знайшлисѐ нові посади у стінах інституту. 

Перший став деканом мовно-літературного факультету, а другий – деканом 

вечірнього відділеннѐ (Книга приказов, 1935, с. 19, 21, 25).  

Змушені були перебиратисѐ на нове місце навчаннѐ і студенти 

ліквідованого історичного відділеннѐ. Другокурсники, ѐкі вступили на 

історичне відділеннѐ у 1933 р. (25 осіб) та третьокурсники, зараховані в 

1932 р. до соціально-економічного відділеннѐ (18 осіб), 

відкомандировувалисѐ длѐ продовженнѐ освіти до Харківського 

педагогічного інституту (Книга приказов, 1935, с. 21). 

Завершити навчаннѐ в рідному інституті вдалосѐ лише набору 1931 р. 

Студенти були розподілені в райони, у ѐких найбільш гостро відчуваласѐ 

потреба в учителѐх історії. Жодна особа не направлѐвсѐ в аспірантуру чи у 

заклад вищої освіти. Це був перший і юдиний випуск історичного 

відділеннѐ Сумського педагогічного інституту. 
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З 1 вереснѐ 1934 р. Сумський педагогічний інститут розпочав 

навчальний процес уже у складі трьох факультетів: мовно-літературного,  

біохімічного та фізико-математичного. На жаль, професійна підготовка 

істориків у цьому закладі була призупинена. Причина згортаннѐ історичної 

освіти в низці педагогічних інститутів України, у тому числі і в Сумському, 

полѐгала, понад усе, у гострому дефіциті викладацьких кадрів. Через 

політичні розправи над істориками старшого поколіннѐ та відмову від 

підготовки викладачів історії в 1920-х роках, периферійні ЗВО не могли 

забезпечити належну ѐкість історичної освіти.  

Проте відсутність професійної історичної освіти в Сумському 

педагогічному інституті була нетривалоя. Відновленнѐ історії ѐк 

самостійного шкільного предмету, реалізаціѐ положень травневої 1934 р. 

постанови ЦК ВКП(б) та РНК СРСР «Про викладаннѐ громадѐнської історії в 

школах СРСР», потребували різкого збільшеннѐ кількості учителів історії. За 

цих обставин керівництво Народного комісаріату освіти змушене було 

переглѐнути свої попередні рішеннѐ й розширити мережу педагогічних 

інститутів, у ѐких здійсняваласѐ підготовка істориків.  

До числа тих закладів освіти, де відновляваласѐ професійна історична 

освіта, потрапив і Сумський педагогічний інститут. У 1938 р. у ньому було 

відкрито історичний факультет, ѐкий розпочав своя діѐльність з 1938/39 

навчального року. Становленнѐ історичного факультету відбувалосѐ на 

засадах прийнѐтої в червні 1936 р.  постанови ЦК ВКП(б) та РНК СРСР «Про 

роботу вищих навчальних закладів і керівництво вищоя школоя». Цей 

документ передбачав, що зарахуваннѐ до складу студентів мало відбуватисѐ 

не за класовим походженнѐм, а за результатами вступних іспитів. Абітуріюнти 

гуманітарних спеціальностей складали вступні іспити з мови (письмовий твір), 

граматики, літератури, іноземної мови, історії та географії.  

Постанова уводила новий чіткий порѐдок організації навчального 

процесу. Заборонѐласѐ практика довільних термінів початку, перерв, 

завершеннѐ навчаннѐ у ЗВО. Було встановлено, що навчальний рік мав 

починатисѐ 1 вереснѐ, а закінчуватисѐ 30 червнѐ з перервами на зимові (з 24 

січнѐ по 6 ляте) та літні (з 1 липнѐ по 31 серпнѐ) канікули. Скорочуваласѐ 

кількість тижневих аудиторних занѐть: із 40 год. до 30 на 1 і 2, та до 24 – на 3, 

4 курсах. Тривалість академічної навчальної години обмежуваласѐ 45–50 

хвилинами, з перервами на 10–15 хвилин між занѐттѐми. Основними 

формами навчальної роботи проголошувалисѐ: лекції професорів і доцентів, 

практичні занѐттѐ студентів під керівництвом викладачів, виробнича практика 

під контролем спеціально призначених кафедрами методистів. Були 
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визначені та приведені до юдиних стандартів основні студентські документи: 

студентський квиток, матрикул (залікова книжка), диплом про завершеннѐ 

навчаннѐ (замість свідоцтва, ѐке видавалисѐ раніше). 

За результатами вступних іспитів до складу студентів історичного 

факультету в 1938 р. було зараховано 68 осіб, ѐкі розподілили на дві 

академічні групи – «А» і «В». Старостами груп призначили К. Скавровськго 

(група «А») та С. Локаѐ (група «В») (Книга приказов, 1938, с. 286). У 1938 р. 

відбувсѐ і перший набір до заочного відділеннѐ історичного факультету. 

Студентами-заочниками стало 30 осіб (Журнал успеваемости студентов, 

1945, с. 5–7). 

У подальшому набори до історичного факультету зростали. Проте 

кількість студентів не була сталоя й характеризуваласѐ плинністя. 

Найбільше цьому посприѐли дві причини. Перша – масовий призов 

студентів до лав Червоної армії восени 1939 р., під ѐкий попало понад 80 

осіб (Книга приказов, 1939, с. 84). Друга – уведеннѐ постановоя РНК СРСР 

від 2 жовтнѐ 1940 р. плати за навчаннѐ у вищих та середніх навчальних 

закладах. Радѐнське керівництво, цинічно заѐвивши «про зростаннѐ рівнѐ 

матеріального добробуту трудѐщих», постановило брати кошти зі студентів 

у розмірі: 400 крб на рік длѐ столичних і 300 крб – длѐ решти ЗВО. Плата за 

заочне навчаннѐ стѐгуваласѐ в половинному обсѐзі. Від грошової 

повинності звільнѐлисѐ лише найбільш нужденні студенти та й то за умови 

високих показників у навчанні. У разі зниженні академічної успішності вони 

одразу ж позбавлѐлисѐ привілеїв і повинні були вносити кошти на рівні з 

іншими. Серед тих, хто втратив право на безкоштовне навчаннѐ післѐ 

зимової сесії в 1940/41 навчальному році були студенти історичного 

факультету Сумського педагогічного інституту О. Барановська, П. Кубрак, 

П. Радько, С. Ракитѐнський (Книга приказов, 1941, с. 8). 

Уведеннѐ практично поголовної плати стало болячим ударом по 

бяджету багатьох молодих лядей і вони змушені були відраховуватисѐ з 

інституту. Так, кількість майбутніх учителів-істориків, ѐкі стали першими 

студентами історичного факультету у 1938 р. (67 осіб), скоротиласѐ на 

третину (Ведомости об учете успеваемости студентов, 1941, с. 6, 8).  

Післѐ заснуваннѐ історичного факультету обов’ѐзки його декана з січнѐ 

1939 р. за сумісництвом виконував декан природничого факультету, хімік за 

освітоя П. Бугай. З 1 вереснѐ 1939 р. на ця посаду було призначено старшого 

викладача Івана Козирюва, ѐкий прибув на роботу до Сумського педагогічного 

інституту із Запорізького університету. Була введена на історичному 

факультеті і посада декана заочного відділеннѐ (такі посади діѐли на всіх 
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факультетах інституту). Її обійнѐв А. Зубченко (Книга приказов, 1940, с. 180). 

Секретарем історичного факультету стала Г. Желехівська.  

Заснуваннѐ історичного факультету актуалізувало питаннѐ про 

науково-педагогічних працівників, ѐкі б забезпечували викладаннѐ 

історичних дисциплін. Ситуація з професійними викладачами історії дещо 

покращив той факт, що на 1938 р. відбулисѐ перші випуски історичних 

факультетів університетів та інститутів. Зокрема, до Сумського 

педагогічного інституту прибув 27-річний випускник Московського 

інституту філософії, літератури та історії В. Чалий. Його зарахували до штату 

кафедри історії марксизму-ленінізму і доручили викладаннѐ профільних 

історичних дисциплін на 1 курсі історичного факультету: історії народів 

СРСР та історії стародавнього світу (Списки студентов и преподавателей, 

1941, с. 103). Пропрацявавши один навчальний рік, цей фахівець 

звільниласѐ за власним бажаннѐм із Сумського педагогічного інституту.  

З вереснѐ 1939 р. длѐ забезпеченнѐ викладаннѐ історичних 

дисциплін у Сумському педагогічному інституті була відновлена кафедра 

історії. У перший рік свого існуваннѐ вона складаласѐ з трьох осіб: 

І. Козирюва (завідувача кафедри за сумісництвом), У. Краглик та 

Є. Постольного (Списки студентов и преподавателей, 1941, с. 318). 

Поступово, зі збільшеннѐм академічних груп на факультеті та кількості 

історичних дисциплін, ѐкі викладалисѐ студентам-історикам, кафедра 

історії Сумського педагогічного інституту нарощувала своя чисельність. 

Наприкінці 1940/41 навчального року вона мала у своюму складі вже 7 осіб 

викладацького складу та одного лаборанта. До І. Козирюва, У. Краглик, 

Є. Постольного додалисѐ А. Зубченко, О. Кузминський (перейшли з 

кафедри історії марксизму-ленінізму), М. Сердяк (випускник аспірантури 

КДУ) та новопризначений у липні 1940 р. ректор Сумського педагогічного 

інституту Д. Нукалов. Лаборантом кафедри працявав студент історичного 

факультету Г. Самокиша (Списки студентов и преподавателей, 1941, с. 1).  

Штатні посади працівників кафедри історії визначаласѐ діячими на 

той час постановами РНК СРСР. Так, відповідно до постанови від 13 січнѐ 

1934 р. «Про вчені ступені і званнѐ» встановлявалисѐ два наукові ступені: 

кандидата і доктора наук та три вчених званнѐ: професор, доцент, 

асистент. Науковий ступінь мав визначати кваліфікація в певній науці, а 

вчене званнѐ – посадову функція. Вчені званнѐ професора і доцента 

можливо було отримати лише післѐ захисту дисертацій. У 1935 р. при РНК 

СРСР була затверджена Атестаційна комісіѐ з присудженнѐ вчених звань і 

наукових ступенів. В умовах гострої нестачі кадрів з науковими ступенѐми, 
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ѐким дозволѐлосѐ читати лекції, РНК СРСР своюя постановоя від 11 

листопада 1937 р. до існуячих посад (професора, доцента, асистента) 

додала нові – викладача та старшого викладача. Їм, ѐк винѐток, надавалосѐ 

право вести лекційні занѐттѐ.  

Усі працівники кафедри історії Сумського педагогічного інституту не 

мали ні вчених звань, ні наукових ступенів, а тому обіймали посади 

старших викладачів та викладачів. Разом із тим, відновленнѐ вчених звань 

та наукових ступенів, перетвореннѐ їх на одну з умов кар’юрного росту та 

поліпшеннѐ матеріального стану, позитивно вплинули на активізація 

викладацької наукової роботи. Найбільшого успіху у своюму зростанні 

вдалосѐ досѐгнути М. Сердяку. Післѐ закінченнѐ КДУ та аспірантури при 

цьому ж навчальному закладі, молодий викладач кафедри історії 

Сумського педагогічного інституту продовжив наполегливо працявати над 

своїм дослідженнѐм. Йому вдалосѐ у квітні 1941 р. успішно захистити 

дисертація на здобуттѐ наукового ступенѐ кандидата історичних наук. 

Захист відбувсѐ в Київському державному університеті (Книга приказов, 

1941, с. 49). Михайло Сердяк став першим викладачем історичних 

дисциплін із науковим ступенем в історії Сумського держаного 

педагогічного університету імені А. С. Макаренка.   

Такого ж успіху намагалисѐ досѐгнути й інші викладачі кафедри 

історії. В архівних джерелах ю свідченнѐ про те, що, наприклад, У. Краглик 

брала відрѐдженнѐ до архівних установ длѐ збору наукового матеріалу 

(Книга приказов, 1940, с. 169). Проте ні їй, ні новоспеченому кандидату 

історичних наук М. Сердяку, ні іншим викладачам не вдалосѐ розгорнути 

подальші наукові дослідженнѐ через початок війни.  

Післѐ нападу Німеччини на СРСР починаютьсѐ мобілізаціѐ населеннѐ до 

лав Червоної Армії. Серед перших отримали повістки з військкомату і 

студенти історичного факультету. Вже 24 червнѐ 1941 р. наказом директора 

був звільнений з інституту у зв’ѐзку з призовом на військову службу студент 

другого курсу К. Скавровський. Серед дівчат історичного факультету першоя, 

того ж таки 24 червнѐ, отримала повістку студентка третього курсу 

М. Коломіюць (Книга приказов, 1940, с. 205, 208). Пішли захищати своя країну 

і такі студенти історичного факультету: Г. Кубрак,  В. Литовченко, С. Локай, 

М. Нагорний, А. Полѐков, І. Рева,  І. Степаненко І. Чубаренко. Мобілізували до 

лав Червоної Армії і лаборанта кафедри історії, студента третього курсу 

Григоріѐ Самокишу (Книга приказов, 1941, с. 41-45). 

З 25 червнѐ наказом директора інституту було заборонено виїзд 

викладачів і студентів без спеціального дозволу з м. Суми. Наступного днѐ 
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педагоги вже почали брати участь у підготовці оборонних об’юктів. 

Оскільки найбільшу загрозу становили авіаційні удари ворога, то студенти і 

викладачі працявали на будівництві газобомбосховищ (Книга приказов, 

1940, с. 209, 213). 

Наприкінці серпнѐ 1941 р. німецькі війська форсували Десну і почали 

окупація північних районів Сумської області. Протѐгом перших днів 

вереснѐ були захоплені Конотоп, Ромни, Глухів, Путивль. Стало зрозуміло, 

що 40 арміѐ, ѐка захищала Суми, не втримаю оборону. Через швидке 

наближеннѐ фронту у вересні 1941 р. навчальний процес у Сумському 

педагогічному інституті було згорнуто та замінено підготовкоя до 

термінової евакуації на Схід. Новим місцем дислокації було визначено 

м. Чкалов (сучасний Оренбург, Російська федераціѐ).  

Переїзд на нове місце проходив в умовах неорганізованості і анархії. 

Не вистачало залізничних вагонів та інших транспортних заходів длѐ 

евакуації стратегічних підприюмств Сум, а не те що закладів освіти. 

Практично все майно інституту залишилосѐ в місті, а лядѐм було наказано 

рухатись на Схід пішим ходом. Через вакханалія і панічний відступ не 

вдалосѐ зберегти ні кадровий, ні студентський контингенти, ні матеріальну 

базу Сумського педагогічного інституту. Тому функціонуваннѐ навчального 

закладу в евакуації було призупинено. Період 1941–1943 рр. 

характеризуютьсѐ відсутністя професійної підготовки вчителів історії в 

Сумському педагогічному інституті. 

Отже, протѐгом низки реорганізаційних реформ 1930-х років було 

створено Сумський педагогічний інститут, ѐкий став невід’юмноя ланкоя 

системи підготовки вчителів в Україні. Тривалість навчаннѐ в ньому 

становила 4 роки, структурно він поділѐвсѐ спочатку на відділеннѐ (у 

період 1933/34 навчального року), а пізніше на факультети із сукупністя 

кафедр, що забезпечували загальнопедагогічну та фахову освіту. Протѐгом 

1933/34 навчального року в інституті діѐло історичне відділеннѐ, а в 1938 р. 

засновано історичний факультет. У наступному році відновиласѐ кафедра 

історії. У період 1941–1943 рр. інститут перебував в евакуації і підготовку 

учителів-істориків не проводив.  
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РЕЗЮМЕ 
Бугрий Владимир. Организационные основы исторического образованиѐ в 

Сумском педагогическом институте (1933-1943). 
Цель статьи: раскрыть организационные основы исторического образованиѐ 

в Сумском государственном педагогическом институте в период 1933-1943 гг. 
Методы исследованиѐ: теоретический анализ, сравнение и обобщение источников. 
Результаты исследованиѐ: существенно дополнено представление о деѐтельности 
исторического отделениѐ и исторического факультета Сумского педагогического 
института в течение указанных хронологических границ. Практическое значение 
исследованиѐ: освещен опыт организации исторического образованиѐ в высшем 
педагогическом учебном заведении, который будет способствовать улучшения 
подготовки учителей истории в педагогических университетах на современном 
этапе. Выводы и перспективы дальнейших научных исследований: установлено, что 
основными организационными звеньѐми исторического образованиѐ в Сумском 
педагогическом институте в течение исследуемого периода было сначала 
историческое отделение, а с 1938 г. –исторический факультет с совокупностья 
кафедр, которые обеспечивали общепедагогическое и специальное образование. 
Дальнейшего изучениѐ требуят организационные основы исторического 
образованиѐ в Сумском государственном педагогическом институте в 
послевоенный период. 
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SUMMARY 
Bugrii Volodymyr. Organizational foundations of historical education at Sumy 

pedagogical institute (1933-1943). 
The aim of the article is to reveal organizational foundations of historical education in 

Sumy state pedagogical institute in 1933–1943. Methods of research: theoretical analysis, 
comparison and generalization of sources. Results of the study: the idea of the activity of the 
History Department and the Faculty of History of Sumy Pedagogical Institute within the 
chronological boundaries has been significantly supplemented. Practical importance of 
research: the experience of organizing historical education at the higher pedagogical 
institution is highlighted, which will help improve training of history teachers at pedagogical 
universities at the present stage. Conclusions and prospects for further scientific research: it 
is established that in 1933 a single type of higher education institution was created - a 
pedagogical institute with a four-year term of study. It had to train specialists for secondary 
schools and technical schools. By the decision of the board of the People’s Commissariat of 
Education of the USSR of July 27, the status of pedagogical institutes in Ukraine was granted 
to 29 education institutions. Among them was Sumy Pedagogical Institute. 

The main organizational units of historical education at Sumy Pedagogical Institute 
during the studied period were first the History department and then the History faculty. The 
History department operated during the 1933/34 academic year. At History department 
worked the Chair of History. The heads of the History department and the Chair of History, 
and teaching staff were appointed. In 1934, the History department was closed, and the 
Chair of History was dissolved, students were transferred for further study to Kharkiv. In 1938 
the Faculty of History was established at Sumy Pedagogical Institute and the Chair of History 
was restored. The admissions to the Faculty of History were successful. The quantitative and 
qualitative indicators of student and teaching staff were found to be significantly influenced 
by economic, political and ideological factors. Organizational foundations of historical 
education at Sumy State Pedagogical Institute in the post-war period need further study. 

Key words: historical education, organizational principles of education, Sumy 
Pedagogical Institute, History department, History faculty, Chair of History. 
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ПРЕСА УКРАЇНСЬКОЇ ЕМІГРАЦІЇ ЯК ДЖЕРЕЛО ВИВЧЕННЯ КУЛЬТУРИ, 

ОСВІТИ ТА ПОВСЯКДЕННОГО ЖИТТЯ УКРАЇНЦІВ (1920-ті РОКИ) 
 

Проаналізовано українські періодичні виданнѐ діаспори (1920-ті роки) в ѐкості 
джерела вивченнѐ культури, освіти, повсѐкденного життѐ українців, ѐкі мешкали на 
окупованій більшовиками території та за кордонами України. На основі вивченнѐ 
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низки періодичних видань української еміграції з’ѐсовано, що публікації широко 
висвітляять життѐ українців ѐк за межами рідної землі, так і в різних країнах 
світу. Вибірка видань, ѐкі були вивчені, ґрунтуютьсѐ на тому, що кожне з них 
представлѐло певну громадську чи політичну спільноту, ѐка мала власний поглѐд на 
соціокультурні процеси та ставленнѐ до них. З’ѐсовано, що багато матеріалів 
української зарубіжної преси в міжвоюнний період було присвѐчено питаннѐм 
розвитку української культури, освіти, зокрема, становищу освітѐн та діѐльності 
закладів освіти. Проілястровано актуальні проблеми повсѐкденнѐ українців, 
розділених кордонами між різними країнами. 

Ключові слова: преса, журнал, культура, освіта, джерело, повсѐкденне 
життѐ, еміграціѐ, українці 

 

Постановка проблеми. Історіѐ української культури, освіти, 

повсѐкденного життѐ ю актуальноя темоя сучасних наукових досліджень. 

Існую низка джерел, що даять можливість вивчити вказані питаннѐ. Серед 

згаданих джерел, що іляструять життѐ українців у міжвоюнний період, 

окремо можна виділити пресу. Попри те, що періодичні виданнѐ 

української діаспори маять певний «партійний» стиль, але, порівняячи з 

газетами та журналами України, що перебувала під більшовицькоя 

окупаціюя, діаспорна преса мала можливість значно об’юктивніше 

висвітлявати низку питань, про ѐкі говорити чи писати в УСРР офіційно не 

можна було. Якщо говорити про те, наскільки правдивоя була інформаціѐ 

про соціокультурні процеси в Наддніпрѐнщині, то про об’юктивність можна 

говорити, порівняячи інформація з інших джерел: архівних документів, 

спогадів очевидців. Чимала кількість наукових публікацій, присвѐчених 

цьому історичному періоду, засвідчую, що в цілому матеріали зарубіжної 

преси здебільшого об’юктивно висвітляять напрѐми розвитку культури, 

освіти, повсѐкденнѐ українців, що мешкали в УСРР. Слід пам’ѐтати, що 

тривалий час українська громадськість в еміграції здійснявала заходи длѐ 

підготовки до майбутнього визволеннѐ України. Провадивсѐ глибокий 

аналіз суспільно-політичних та економічних процесів на основі різних 

джерел, у тому числі й агентурних, матеріалів у більшовицькій пресі. Якщо 

мова йде про культурний процес у середовищі українців, розпорошених 

серед різних країн, то в цьому випадку закордонна преса ю длѐ нас досить 

цінним джерелом, оскільки матеріали у виданнѐх готували безпосередні 

учасники або свідки українського життѐ. Отже, вивченнѐ української 

емігрантської преси ѐк джерела соціокультурних процесів може принести 

вагомі результати у справі вивченнѐ історії української культури, освіти. 

Аналіз актуальних досліджень. Вивчення української преси ѐк 

джерела длѐ висвітленнѐ історичного процесу присвѐчена значна кількість 

праць. Зазвичай, дослідники приділѐли увагу певному історичному етапові і в 
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цьому контексті розглѐдали проблему існуваннѐ української преси. Одним із 

перших науковців, ѐкий уперше намагавсѐ системно дослідити українську 

пресу, був А. Животко (Животко, 1990). У його праці здійснена важлива 

дослідницька робота, що спираласѐ на аналіз еміграційних джерел, широку 

аналітичну роботу. Працѐ М. Мартиняка подавала загальну картину розвитку 

українських періодичних видань в еміграції (Мартиняк, 1998). Крім згаданих 

дослідників, слід також вказати на здобутки в галузі вивченнѐ української 

преси низки інших авторів (Лисѐк-Рудницький, 1973; Сидоренко 2000; Вішка, 

2002; Савка, 2002; Денека, 2003; Трощинський, 1994). Ґрунтовна працѐ 

О. Богуславського (Богуславський, 2008) стосуютьсѐ безпосередньої проблеми 

нашого дослідженнѐ і присвѐчена пресі української еміграції в контексті 

боротьби за незалежність України. Проблема української еміграційної преси 

знайшла свою висвітленнѐ в історіографії. Висвітляваласѐ роль періодичної 

преси в контексті громадсько-культурного, освітнього, жіночого руху 

української еміграції. Дослідниками розкриваютьсѐ значеннѐ та роль 

періодичних видань длѐ окресленнѐ завдань української військової еміграції, 

йдетьсѐ про завданнѐ, що постали перед емігрантськоя молоддя. У сучасних 

дослідженнѐх знаходимо висвітленнѐ зовнішньоінформаційної акції 

політичного емігрантського середовища УНР, проблем розв’ѐзаннѐ та 

боротьби з ворожоя пропагандоя, ролі емігрантських часописів у розбудові 

спільного фронту демократичної періодики, участі в міжпартійній полеміці, 

з’ѐсуванні проблем міжнаціональних відносин. Дослідники вивчали 

українські еміграційні періодичні виданнѐ і в контексті діѐльності політичних 

діѐчів – борців за українську державність, участі урѐду УНР в еміграції у 

прометеївському (політичному, культурному, інтелектуальному) русі. 

Важливоя рисоя ю те, що більшість істориків розглѐдали емігрантські 

періодичні виданнѐ головним чином у контексті життѐ української еміграції. 

Як інформативне джерело про соціокультурні процесі в Україні під 

більшовицькоя окупаціюя ці виданнѐ недооцінявалисѐ. Хоча, ѐк ми бачимо, 

у науці ю вагомий доробок у галузі вивченнѐ української емігрантської преси, 

але певні аспекти та особливості ще не розкриті. 

Метою статті ю аналіз преси української еміграції ѐк джерело 

вивченнѐ культури, освіти та повсѐкденного життѐ українців у 1920-ті роки. 

Методи дослідження. Під час написаннѐ нами використано 

загальнонаукові методи аналізу та синтезу, хронологічний, логічний, 

синхронний, методи дослідженнѐ історичних джерел (установленнѐ часу й 

місцѐ історичного джерела, з’ѐсуваннѐ обставин виникненнѐ історичного 

джерела, верифікаціѐ змісту історичного джерела). 
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Виклад основного матеріалу. Емігрантська періодична преса періоду 

між двома світовими війнами представлена широкоя кількістя видань. 

Проаналізувати їх усі в контексті дослідженнѐ розвитку української 

культури, освіти, повсѐкденнѐ ю завданнѐм, ѐке потребую тривалого 

вивченнѐ. Нашоя метоя ю на основі окремих українських еміграційних 

видань, що виходили у 20–30-х роках ХХ століттѐ, з’ѐсувати, ѐк у них 

висвітляютьсѐ тема розвитку української культури. 

Серед видань української еміграції міжвоюнного періоду можна 

назвати «Нову Громаду. Суспільно-політичний журнал», що виходив у 1923–

1925 рр. у Відні під редакціюя Семена Вітика. Попри критику часопису в 

емігрантських колах, що не розділѐли політичних поглѐдів редактора, у цьому 

виданні можна знайти низку публікацій, що стосуятьсѐ актуальних 

соціокультурних проблем того часу. Наприклад, в одному з номерів автор 

публікації А. Дніпровський, на підставі вивченнѐ більшовицької преси, робить 

аналіз нових тенденцій у селѐнській поезії в Україні. Мова йде про вихідцѐ з 

села Івана Сенченка, що з хвилея розгортаннѐ револяції з «мрійних м’ѐких 

степів та казкових гаїв» потраплѐю під «кам’ѐний брук» міста, не може його 

сприйнѐти, обуряютьсѐ ним, вбачаю в ньому «ментального бронтозавра» зі 

«смородом проституції», хоче втікати з нього: 

«Прощай, місто! 

О ѐк ѐ тебе зневажая; 

Твій кам’ѐний брук, 

Твої вітрини і димарі, що роздираять хмари. 

Прощай! 

Обернусѐ до тебе спиноя 

І піду по світу… 

Я не хочу більше галасу 

Голодної ярби» (Дніпровський, 1923). 

Про мешканців міста герой публікації говорить: 

«Ваша блідна нікчемність 

Волаю до смороду брудної Лопані… 

Замість життѐ радісного немовлѐтки, 

Абортована думка ваша, 

Зійде гнилоя кров’я» (Дніпровський, 1923). 

Така лята характеристика невдовзі зміняютьсѐ в героѐ нарису на 

поглинаннѐ і перетвореннѐ його на зовсім іншу лядину, ѐка стаю врешті в 

місті своїм. На підставі ціюї публікації можна прослідкувати тенденції 
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співіснуваннѐ і розвитку української селѐнської та міської культури, певне 

їхню протистоѐннѐ. 

Цікаву інформація про громадсько-політичні настрої, світоглѐд частини 

української еміграції знаходимо на сторінках збірника «Державна Націѐ» – 

неперіодичного органу Легії Українських Націоналістів, що у двох числах 

вийшов у Празі у 1927 р. Метоя авторів збірника ю розрив з українофільськоя 

традиціюя і вихованнѐ молоді на цілковито інших засадах, ніж це вважалосѐ 

до того часу в українському патріотичному середовищі. Серед авторів 

збірника ю такі відомі особистості українського культурно-політичного руху, ѐк 

Д. Донцов, М. Сціборський, Є. Маланяк, Ю. Липа (Державна націѐ, 1927). На 

сторінках виданнѐ автори розмірковуять щодо причин поразок українського 

національно-визвольного руху у 1917 – на початку 1920-х років. Одна з 

причин невдач, на думку одного з авторів – нерозуміннѐ психології 

селѐнських мас, що призводило до краху всіх заходів у справі виконаннѐ 

селѐнством обов’ѐзків щодо держави. Керманичів визвольним рухом 

картаютьсѐ за м’ѐкотілість, що призводило до поразок. Піддаятьсѐ критиці 

загальносвітові концепції розвитку: «Життѐ не хоче знати інтернаціональних 

мрій, принципів, – воно нищить їх». Завданнѐм вихованнѐ молодого 

поколіннѐ ю плеканнѐ її рішучості, тверезо дивитисѐ на сьогоденнѐ, 

пристосовувати своя діѐльність до вимог часу. Молодь маю спиратисѐ на 

власні ідеї, а не пристосовуватисѐ до чужих чи толерувати ворога. Родина 

посідаю важливе місце в розвиткові народу, вона ю основоя організованої 

нації (Нововірський, 1927). М. Сціборський у збірнику відверто негативно 

характеризую тогочасний стан української еміграції: «Еміграціѐ гнию, вірніше 

догниваю… Одна частина її, зневірена щодо наслідків та рації дальшої 

боротьби, вільно чи невільно ренегатствую й зміновіхаю. Друга уѐвлѐю з себе 

інертну масу, ѐка живе лише своїми егоїстичними інтересами й шуканнѐм 

шматка хліба. Третѐ, розпорошена на безліч різних партій, груп і «центрів», 

відбуваю марну вакханалія взаюмних поборень. Ми не помилимосѐ, коли 

ствердимо, що тепер еміграціѐ далеко не уѐвлѐю з себе організованого, 

активного, будуячого політично-національного чинника» (Сціборський, 

1927). На сторінках виданнѐ подаютьсѐ аналіз особливостей політичних 

суперечностей у емігрантському середовищі, що тлумачитьсѐ не політичними 

причинами, а світоглѐдними принципами, ѐкі не сприѐять консолідації нації 

(Оглѐд журналів, 1927). Характеризуячи соціальні відносини в Україні під 

більшовицькоя владоя, автори збірника пишуть про зростаннѐ злиднів та 

антисанітарних умов, а народна освіта й вихованнѐ під гаслом 

матеріалістичного світоглѐду отруїв душу цілої генерації (Покерт, 1927). 
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Середовище, чиї поглѐди висвітлявалисѐ й викристалізовувалисѐ на 

шпальтах «Державної Нації», було одним із тих, ѐкі невдовзі створили в 

1929 р. ОУН. 

Одним із найвідоміших часописів міжвоюнного періоду була «Нова 

Україна», що почала виходити у Празі з 1922 р. Редакціюя виданнѐ 

позиціонувалосѐ позапартійним двотижневиком. Длѐ нас науковий інтерес 

становить той факт, що публікації «Нової України», крім економічних, 

політичних питань велику увагу приділѐять культурно-просвітницькому, 

громадському розвитку. Серед завдань цього виданнѐ був об’юктивний 

аналіз становища в Україні, пошук шлѐхів відбудови рідного края. Навколо 

часопису згуртувалисѐ відомі українські літературні, наукові, публіцистичні 

діѐчі (Брайлѐн, 2003, с. 233-234). 

У виданні відслідковую ситуаціѐ у різних частинках України. Так, за 

1922 р. повідомлѐлосѐ про голод мільйонів осіб, поширеннѐ епідемій тифу, 

холери (Нова Україна, 1922). У публікаціѐх 1923 р. повідомлѐютьсѐ про 

голод на Запоріжжі, Миколаївщині (Нова Україна, 1923). Повідомлѐячи 

про голод у приморських місцевостѐх України, часопис висловляю думку 

про те, що Москва таким чином знищую українців, здійсняячи 

колонізаційні плани: на виморених голодом територіѐх поселити нових 

поселенців (Киѐнин, 1925). 

Цікавоя ю рубрика виданнѐ «На Україні», автором ѐкої підписаний 

«Киѐнин». Рубрика містить багато цінної інформації щодо різних аспектів 

життѐ українців під більшовицькоя владоя. Значна частина ціюї інформації 

присвѐчена повсѐкденному життя селѐнства, його ставлення до міста. У 

1923 р. часопис писав про те, що більшовицька влада тепер шукаю з селом 

«змичку», намагаютьсѐ призначити з числа лоѐльних до влади представників 

різних структур «шефів» над селом. Селѐнство реагую на такі заходи і на 

візити представників влади ѐк на чергову спробу вилучити ѐкнайбільше 

податків, бо не вірить, що комуністи організовуять такі заходи длѐ добра 

українського села. На підставі аналізу більшовицької преси, виданнѐ «Нова 

Україна» пише про те, що комуністична влада усвідомляю підозріле 

ставленнѐ й боѐзкість селѐн щодо експедицій представників держави до села 

та різного над ним «шефства». Все місто в цілому розглѐдаютьсѐ ѐк осередок 

ворожої влади, чужих урѐдовців, незрозумілих законів. На думку селѐнства, 

місто тільки й може, що вимагати податки, а за невиконаннѐ – караю, воно – 

ворог, длѐ звичайного селѐнина від нього слід сподіватисѐ одного лиха. 

Культурні надбаннѐ (давні й нові) міста длѐ українського села – незрозуміла, 

неприступна, чужа річ, що суперечить побутові села. Длѐ селѐнина міста 
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уособляятьсѐ ѐк осередки різного лядського непотребу: нероб, дармоїдів, 

гультѐїв, що лише те й роблѐть, ѐк вештаятьсѐ та бенкетуять. Ці бенкети й 

неробство містѐн, на думку селѐнина, забезпечую працѐ села. Події, пов’ѐзані 

з «воюнним комунізмом», що супроводжувалисѐ реквізиціѐми, 

націоналізаціюя, господарськоя руїноя, стимулявали зміцненнѐ селѐнських 

стереотипів щодо міста (Киѐнин, 1923b). Далі в публікації подаютьсѐ опис 

того, ѐк у 1921 р. представники влади приїхали до одного українського села, 

організували там мітинг, допоки селѐни попросили сказати нарешті: «Тепер 

весна, робити треба, а ми стоїмо. Скажіть прѐмо: скільки вам пудів 

треба?..» (Киѐнин, 1923b). Проблема «змички» села та міста розглѐдаютьсѐ в 

наступних публікаціѐх рубрики. Часом про це ѐвище пишетьсѐ з іроніюя: «А 

щодо «смычки» компартії, «внюшторга» та «хлібопродукта» з селѐнськоя 

стихіюя, то це робитьсѐ так: беруть авто, відповідну кількість омарів, членів 

комуністичної партії, стільки ж совітських «баришень» і гайда «смикатисѐ» з 

селом! Просто й невибагливо!»  (Киѐнин, 1923c). Під час таких виїздів до села 

представників більшовицької влади, українські селѐни бачать з боку 

начальства гультѐйство, навантажені делікатесами та алкоголем автомобілі, 

зловживаннѐ коштами від державних податків. Обуреннѐ та недовіру до 

міських «шефів» викликало в селѐн запрошеннѐ 66 представників незамож-

ників до Полтави, де вони взѐли участь у подібних бенкетах: «недовір’ѐ до 

чистоти пролетарського існуваннѐ міських товаришів зросло післѐ цього» 

(Киѐнин, 1923c). Селѐни налаштовані доме шканців міста негативно, бо 

«робітники живуть добре, й цигарки палѐть, і до театру вчащаять, чоботи 

носѐть. Тому ціни високі. Всі тѐгарі спадаять на селѐнство. А нам тичуть під 

ніс «смичку» з містом. Коло влади – робітники. Тому воно так і виходить», – 

так висловлявалисѐ селѐни на Поділлі в 1924 р. (Киѐнин, 1925). 

Цікаві матеріали про повсѐкденнѐ й побут селѐнства в середині 1920-х 

років в Україні розміщені на сторінках виданнѐ. На прикладі села Глибне 

Верхньосироватської волості Харківської округи описуютьсѐ умови життѐ 

тогочасного селѐнства. Замість вбраної колись у рушники хати – голі, закурені 

стіни та стелѐ, майже цілковитий брак внутрішнього облаштуваннѐ. 

Напівзруйновані меблі (стіл, стільці, дощатий тапчан, що слугую ліжком), 

декілька глечиків та мисок, почорнілі ікони. Зовнішній виглѐд селѐн 

незадовільний – змарнілі, у зношеному полотнѐному одѐзі домашнього 

виробництва. Подібноя ю ситуаціѐ з побутовими умовами селѐнства 

Київщини. Селѐни майже не їдѐть м’ѐса та сала, споживаять здебільшого 

рослинні жири, у тому числі й малопридатні длѐ харчуваннѐ. Поширені 

випадки туберкульозу, що підтверджуять місцеві лікарі. Від ціюї хвороби 
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страждаять і ляди, і худоба. Цілком занехаѐна селѐнська взаюмодопомога, а 

офіційні «Селѐнські комітети взаюмодопомоги» не можуть розвивати 

ефективну діѐльність в умовах окупаційного режиму. Селѐнству допікаять 

різні бярократичні перепони, надзвичайний контроль з боку влади, великі 

податки. Коли мова йде про чиновників в Україні, то визнаютьсѐ, що це майже 

завжди неосвічені особи (Киѐнин, 1924). За визнаннѐм більшовицької влади, 

суспільний рівень селѐнства значно вище рівнѐ сільських комуністів, котрі ані 

досвіду, ані тѐми не маять і на критику здатні відповідати лише заѐложеними 

компартійними фразами (Киѐнин, 1925). 

У великих містах, за даними «Нової України», багато безпритульних 

дітей, про ѐких влада волію не говорити. Зокрема, безхатьків привабляять 

залізниці, вони тинѐятьсѐ по лінії, вагонах, потѐгах (Киѐнин, 1924). 

На сторінках «Нової України» мова йде про становище вчителів в 

українському селі. Длѐ того, щоб заробити на життѐ, сільські вчителі 

змушені працявати наймитами в орендарів чи заможніших селѐн. До 

сфери їхньої вимушеної господарської діѐльності входили й працѐ на землі, 

виготовленнѐ рушничок та сорочок длѐ чужих весіль. Кваліфіковане 

вчительство, ѐк зауважую рубрика «На Україні» на підставі вивченнѐ даних 

з комуністичної періодики, пішло шукати собі роботу. «Велика більшість 

учительства, особливо на селі, не на своюму місці, бо неуки… Або село 

зостанетьсѐ без учителѐ, або «вчителі» будуть калічити наше молоде 

поколіннѐ… – що хочете, те й вибирайте» (Киѐнин, 1923а). 

Проблема розвитку школи і освіти на українських піднімаласѐ на 

шпальтах «Нової України» неодноразово. На Волині у 1922 р. вчителі 

продовжували голодувати. Це відбувалосѐ на тлі затримок заробітної плати, 

що становили від 4 до 6 місѐців. Навіть післѐ виплати неповної заробітної 

плати, влада вдаютьсѐ до різних «добровільних» позик. Виданнѐ пише, що 

вчителі змушені ходити голодні, у страшному лахмітті, без чобіт. Десѐтки шкіл 

порожні через брак учителів. Учителі втікаять зі шкіл і воліять працявати 

сторожами, двірниками, міліціонерами, бо працѐ цих категорій оплачуютьсѐ 

незрівнѐнно краще. «Один дуже популѐрний у Житомирі педагог, по 

скінчення навчаннѐ в школі, йде на роботу в ролі сажотруса, і тим зароблѐю 

більше, ніж лекціѐми. Але школи все-таки не кидаю» (На Україні, 1922). 

Виданнѐ пише, що українські селѐни відверто вороже ставлѐтьсѐ до вчителів-

комуністів. Наприклад, на Волині їх просто виганѐять, що зробити неважко, 

оскільки урѐд фактично не забезпечую утриманнѐ вчителів. Рѐтуячись від 

голоду вони мусѐть втікати (На Україні, 1922). 
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На Запоріжжі станом на 1923 р. ситуаціѐ з умовами життѐ 

вчительства вкрай важка. Зокрема, в Оріхівському районі, що потерпів від 

голоду. Шкільні робітники цілком незабезпечені, погано харчуятьсѐ, 

змушені продавати останні речі. Місцеве ж населеннѐ фізично не в змозі 

прогодувати вчителів (На Україні, 1923). 

Практично недосѐжноя ю купівлѐ книжок длѐ навчаннѐ, 80 % учнів їх 

не маю. До школи потраплѐю лише 30–50 % учнів (Киѐнин, 1924). 

У рубриці «Освітні й учительські справи» подано матеріал про 

становище в Київському університеті. На 1923 р. там навчалосѐ 2500 осіб 

(44 % – українці, 39 % – ювреї, 17 % – росіѐни), 54 % з них – жінки. У часописі 

повідомлѐлосѐ, що за несплату з навчаннѐ на початок березнѐ 1923 р. було 

відраховано 600 осіб. Члени комуністичної партії користуятьсѐ пільговим 

правом навчатисѐ безкоштовно, інші категорії мусѐть платити за навчаннѐ від 

20–40 карбованців золотом. Влада намагаютьсѐ згуртувати так зване 

«пролетарське студентство» у професійні осередки з метоя залученнѐ їх до 

«радѐнського будівництва». Длѐ того, щоб не вмерти з голоду та мати змогу 

заплатити за навчаннѐ, студенти мусѐть працявати. Стабільну роботу їм 

знайти важко, через це вони влаштовуятьсѐ прибиральниками вулиць, 

сторожами. Указана інформаціѐ виданнѐм наведена з посиланнѐм на 

приватний лист, одержаний одним із членів Громадського Комітету 

Австрії (Нова Україна, 1923). 

У 1922 р. виданнѐ вказувало на вражаячий рівень неписьменності на 

Закарпатті: «Підкарпатська Русь, це країна анальфабетів. І досі там 

нараховуютьсѐ 80 % неграмотних» (Нововірський, 1927). Причини такої 

ситуації вбачалисѐ в цілеспрѐмованій політиці панівних угорських властей. 

Крім цього, закарпатські селѐни, під впливом агітації шинкарів, боѐтьсѐ 

віддавати дітей до школи, щоб там не відвернули в них віру в Бога, бо, 

мовлѐв, усі вчені не релігійні. Аналізуячи проблеми шкільництва, автор 

публікації вказую й на те, що негативно на розвиток освіти вплинула діѐльність 

свѐщеників, ѐкі не хотіли світських, а лише релігійних освітніх закладів. 

Негативно на рівень освіти вплинув також той фактор, що на посади вчителів 

на Закарпатті чеським урѐдом призначалисѐ росіѐни, ѐкі не розуміли 

народної мови, а воліли поширеннѐ «ѐзичіѐ», ѐкого не сприймав сам народ. 

Коли почали призначати до нижчих та середніх шкіл учителів, ѐкі, володіли 

народноя мовоя, фахівців, серед ѐких був високий рівень українців, то 

відвідуваність шкіл стаю вдвічі-тричі вищоя. У публікації наголошувалосѐ на 

важливості навчаннѐ дітей рідноя мовоя. Указувалосѐ, що протѐгом трьох 

останніх років на Підкарпатській Русі постало 700 народних шкіл, серед ѐких 
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550 українських, 10 міських (8 українських), 3 реальних гімназії, 3 вчительські 

семінарії, 2 торгівельні академії, 9 промислових шкіл. Серед недоліків 

середньої шкільної освіти на Закарпатті вказувавсѐ брак справних шкільних 

будинків, відсутність належної кількості вчителів. Бракую належного 

санітарно-гігіюнічного доглѐду. Длѐ того, щоб діти з гірських районів могли 

навчатисѐ, урѐдом у великих містах і селах створяваласѐ мережа інтернатів, 

де за відносно невисоку платня, діти маять тепле й чисте мешканнѐ, гарних 

педагогів. Зокрема, такі заклади існували в Береговому, Ясіня. У вказаній 

публікації автор відзначаю роль у поширенні освіти товариства «Просвіта». 

Позитивно впливаять на просвітництво діѐльність спеціальних мандрівних 

театральних труп, що не лише ставлѐть п’юси, але й показуять 

кіно (Гончаренко, 1922). 

«Нова Україна» подаю цікаву інформація про функціонуваннѐ в 

Подюбрадах Української господарської академії. Висвітляятьсѐ наукові 

здобутки та публікації викладачів. Докладно поданий опис різних 

навчальних кабінетів, кафедр. Описуятьсѐ побутові умови праці та 

навчаннѐ в цьому закладі. Детально описано студентську їдальня, де за 

помірну ціну можна харчуватисѐ значно краще, ніж навіть у деѐких 

закладах освіти Праги. Автор публікації пише про це ѐк про заслугу 

діѐльності студентських кооперативу та самоврѐдуваннѐ. Бібліотечний 

фонд освітньої установи поповняютьсѐ за рахунок засобів емігрантського 

бяджету, безкоштовних видань, надісланих чеськими урѐдовими 

установами, жертводавцѐми (Нова Україна, 1922). 

На сторінках виданнѐ ю публікації, присвѐчені й іншим закладам 

освіти в Чехословаччині. Зокрема, Українському Інституту 

Громадознавства, Українському Робітничому Університету у Празі. 

Висвітляятьсѐ загальні тенденції наукового, повсѐкденного життѐ в цих 

закладах (Нова Україна, 1927). 

Окрему увагу «Нова Україна» приділила висвітлення студентського 

життѐ у Східній Галичині, Волині, Холмщині, Підлѐшші, Буковині, 

Чехословаччині, у країнах Західної Європи (Нова Україна, 1922). 

Одніюя з найгірших, на думку часопису, ю українська шкільна справа 

на Буковині. Станом на 1922 р. тут було закрито 9 народних шкіл, що 

позбавило 17 000 українських дітей змоги навчатисѐ. На місце закритих 

українських шкіл впроваджуятьсѐ румунські, а в незакритих українських 

школах  впроваджуютьсѐ примусове навчаннѐ румунськоя мовоя історії, 

географії. Українську історія вивчати заборонѐютьсѐ. Це відбуваютьсѐ на тлі 

переслідуваннѐ з боку влади українських учителів. До українських шкіл 
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призначаятьсѐ вчителі румуни, ѐкі не знаять мови місцевої лядності, 

нав’ѐзуять румунський патріотизм. Всі українські середні школи закрито, а 

залишиласѐ лише одна чернівецька гімназіѐ, ѐку румунізовано. Автор 

публікації наводить випадок, коли учнів-українців чотирьох старших класів 

чернівецької гімназії було ув’ѐзнено за нібито знищеннѐ дерев, 

посаджених на згадку про коронація румунського королѐ. Громадські 

об’юднаннѐ української молоді переслідуятьсѐ владоя. Ситуаціѐ склаласѐ 

настільки гостро длѐ українських учнів, що навіть за читаннѐ українських 

літературних творів можуть виклячити зі школи. Катастрофічноя длѐ 

українців під владоя Румунії ю й ситуаціѐ у сфері вищої освіти. Досвідчених 

професорів замінено представниками румунської національності, що до 

того часу працявали в галузі середньої освіти. Мова викладаннѐ – 

румунська, хоча, ѐк вказую автор, 80 % студентства тіюї мови не знаю. 

Кафедра української мови була закрита в 1920 р., прагненнѐ студентства 

про кафедру української історії залишаютьсѐ нездійсненноя мріюя. Автор 

підсумовую стаття такими словами: «У такому морі ворожої ненависті, 

злоби й поневоленнѐ живе українська лядність…» (Вигнаний, 1922). 

На сторінках виданнѐ «Нова Україна» розміщувалисѐ й твори 

художньої літератури: оповіданнѐ, п’юси, вірші. Представлені тут праці з 

історії української культури та мистецтва, (Антонович, 1923), військової 

справи (Антонович, 1924), становищу українського робітництва на еміграції 

(Нова Україна, 1927). В одному з номерів «Нової України» розповідаютьсѐ 

про свѐто Т. Шевченка в Подюбрадах у березні 1928 р. (Сидоренко, 2000). 

Таким чином, ми можемо переконатисѐ, що часопис «Нова Україна» 

значну увагу приділѐв висвітлення проблем розвитку української культури, 

освіти, повсѐкдення українців на етнічних землѐх та на еміграції. 

На сторінках тижневика «Тризуб», що виходив у 1925–1940 рр. у 

Парижі в середовищі української еміграції публікувалисѐ матеріали, що їх 

можна розглѐдати ѐк джерела з дослідженнѐ соціокультурних процесів, 

повсѐкденного життѐ в Україні в умовах більшовицького пануваннѐ. 

Тематика публікацій стосуваласѐ різноманітних сфер життѐ української 

спільноти в УСРР: розвитку культури, внутрішнього світу лядини, 

сприйнѐттѐ дійсності, тлумаченнѐ змін у природі крізь призму суспільних 

перетворень, відносини мешканців міста й села, становище різних 

прошарків суспільства (Вітер з України, 1926; Степовик, 1926; Тризуб, 1926). 

Значна частина публікацій у «Тризубі» присвѐчена подіѐм 

українського громадського, культурного життѐ в еміграції. Наприклад, 

висвітляютьсѐ робота Міжорганізаційного Комітету длѐ Вшануваннѐ і 
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Оборони пам’ѐті С. В. Петляри в Празі (Тризуб, 1926а), громадські, 

культурні заходи української еміграції у Франції, Польщі, Чехії, країнах 

Америки (Тризуб, 1926b). З публікацій цього виданнѐ можна довідатисѐ 

про існуваннѐ Українського Товариства прихильників книги (Прага). 

Завданнѐм ціюї громадської організації було осѐгненнѐ таких завдань: 

виданнѐ періодичних та інших друкованих видань, проводити наукові 

дискусії в межах Товариства, організовувати наради та з’їзди у книжковій 

справі, поширеннѐ літератури, організаціѐ книжкових виставок, бібліотек, 

бібліографічних збірників, проведеннѐ лекцій та курсів з галузі 

українського книгознавства, брати участь у роботі аналогічних науково-

культурних об’юднань, влаштовувати конкурси, призначати премії. Головоя 

організації обрано професора С. Сірополка, а на інші провідні посади в 

Товаристві – інших авторитетних у культурно-просвітницькій галузі діѐчів 

української еміграції. Організаціѐ протѐгом короткого часу встигла 

провести низку засідань, на ѐких розглѐдалисѐ актуальні проблеми 

української культури (Тризуб, 1927а). В іншому номері часопису мова йде 

про функціонуваннѐ української бібліотеки в Омекурі (Франціѐ) (Тризуб, 

1927b). На сторінках виданнѐ також подаютьсѐ інформаціѐ про діѐльність 

українських наукових закладів в еміграції. Одна з публікацій присвѐчена 

діѐльності Українського Наукового Інституту в Берліні. Ініціатором 

створеннѐ цього закладу ю гетьманське середовище в Німеччині. Діѐльність 

Інституту полѐгаю в науковій роботі, длѐ чого було засновано кафедру 

історії України з підвідділами історії української державності та історії 

внутрішнього життѐ українського народу; кафедри, на ѐких маять 

висвітляватисѐ різні духовні течії в Україні, пов’ѐзані з духовним життѐм 

інших слов’ѐнських народів; кафедру українського мистецтва та 

матеріальної культури; народного господарства України; історії 

українського права, мови, письменства, етнографії (Тризуб, 1927b). 

На шпальтах інших періодичних видань української еміграції 

містѐтьсѐ матеріали з висвітленнѐм соціокультурних проблем та 

повсѐкденного життѐ емігрантів. Проблеми інтернованих українських 

воѐків висвітляятьсѐ в таких часописах: «Голос табора» (Німецьке 

Яблонне, 1919–1920), «Український скиталець» (Ліберець, 1920–1921), 

«Український стрілець» (Ліберець-Йозефів, 1920). Цікаві матеріали можна 

знайти у виданнѐх «Волѐ» (Відень, 1920), «Табір» (Каліш, Варшава, 1923–

1928). Окреме місце посідаять виданнѐ української емігрантської молоді. 

Зокрема, слід назвати часопис Української Господарської Академії в 

Подюбрадах – «Подюбрадка» (1924). Серед кількох сотень українських 
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видань у Чехословаччині можна назвати такі, ѐк «Розбудова Нації» (1928–

1934), «Наша спілка» (1923–1926). У Німеччині виходили часописи 

«Український прапор» (1922–1932), «Українське слово» (1921–1926). 

У Польщі в 1920-ті роки українці видавали «Духовний сіѐч» (1927–1931), 

«Український інвалід» (1923–1931), в Австрії – «Український прапор» 

(1919–1920), «Боротьба» (1920), «Молоде життѐ» (1921), «Борітесѐ – 

поборете!» (1920–1922), «Український філателіст» (1925–1939), «Соборна 

Україна» (1921–1922) (Мушинка, 2009). У цих та інших виданнѐх автори 

публікацій піднімали нагальні проблеми життѐ українського народу на 

українській етнічній території та в еміграції. 

Висновки та перспективи подальших наукових розвідок. Отже, в 

українській емігрантській пресі 1920-х років широко представлені питаннѐ, 

що стосувалисѐ актуальних проблем становленнѐ та розвитку української 

культури (література, мистецтво, театр). У деѐких виданнѐх значну увагу 

приділено становищу української освіти ѐк на українських землѐх під владоя 

більшовиків, так і на українських теренах у складі Польщі, Румунії, 

Чехословаччини, у країнах Західної Європи, Америці. Низка видань робили 

спробу висвітлявати та аналізувати повсѐкденне життѐ українців. 

Висвітлявавсѐ побут українського селѐнства під більшовицькоя владоя, 

ставленнѐ українського села до міста, до чиновників і влади взагалі. Висвіт-

лені на шпальтах емігрантських видань складні відносини в українському 

середовищі. Таким чином, можна констатувати, що українська емігрантська 

преса може слугувати джерелом вивченнѐ культури, освіти, повсѐкденного 

життѐ українців. Оскільки статтѐ ґрунтуютьсѐ, головним чином, на дослідженні 

української преси в Європі, то в подальших наукових дослідженнѐх можна 

більше уваги присвѐтити, ѐк соціокультурні процеси висвітлявалисѐ на 

сторінках української преси у Північній та Південній Америці. 
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РЕЗЮМЕ 
Вовк Александр. Пресса украинской эмиграции как источник изучениѐ культуры, 

образованиѐ и повседневной жизни украинцев (1920-е годы). 
Проанализированы украинские периодические изданиѐ диаспоры (1920-е годы) 

как источник изучениѐ культуры, образованиѐ, повседневной жизни украинцев, 
которые жили на оккупированной большевиками территории и за границами 
Украины. На основе изучениѐ рѐда периодических изданий украинской эмиграции 
выѐснен вопрос о том, что публикации широко раскрываят жизнь украинцев, как за 
территорией родной земли, так и в разных странах мира. Выборка изданий, 
которые были изучены, основываетсѐ на том, что каждое из них представлѐло 
какое-то гражданское или политическое сообщество, которое имело собственный 
взглѐд по поводу социокультурных вопросов и отношение к ним. Выѐснено, что 
много материалов украинской зарубежной прессы в межвоенный период было 
посвѐщено вопросам развитиѐ украинской культуры, образованиѐ, а именно, 
положения работников образованиѐ, деѐтельности образовательных учреждений. 
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Проиллястрированы актуальные проблемы повседневной жизни украинцев, 
разделенных границами между разными странами. 

Ключевые слова: пресса, журнал, культура, образование, источник, 
повседневнаѐ жизнь, эмиграциѐ, украинцы 
 

SUMMARY 
Vovk Oleksandr. Ukrainian emigration press as a source for studying the culture, 

education and daily life of Ukrainians (1920s). 
The aim of the article is to analyze the press of Ukrainian emigration as a source for 

studying the culture, education, and daily life of Ukrainians in the 1920s. When writing, we 
used general scientific methods of analysis and synthesis, chronological, logical, synchronous, 
methods of researching historical sources (defining time and place of the historical source, 
finding out the circumstances of the origin of the historical source, verifying the content of 
the historical source). There are a number of sources that make it possible to study the issues 
of socio-cultural development. Among the mentioned sources, which illustrate the life of 
Ukrainians in 1920s, one can single out the press. Periodicals of the Ukrainian diaspora have 
a certain ideological position. Compared to the newspapers and magazines of Ukraine, which 
was under the Bolshevik occupation, the press of Ukrainian emigration had much more 
opportunities to cover objectively the problems of development of education, culture on 
Ukrainian lands and in emigration. In the USSR, it was impossible to objectively cover public 
processes in view of the totalitarian regime. We can check the objectivity of information in 
periodicals of Ukrainian emigration by studying archival documents, analyzing the memories 
of eyewitnesses of historical events. Scientific publications devoted to this historical period 
show that, as a whole, the foreign press material, for the most part, objectively covers the 
directions of development of culture, education, daily life of the Ukrainians who lived under 
the Bolshevik occupation. The foreign press is a very valuable source for us in the context of 
studying the cultural processes among Ukrainians scattered among different countries. The 
Ukrainian emigrant press of the 1920s has broadly presented issues concerning the current 
problems of formation and development of Ukrainian culture (literature, art, theater). In 
some periodicals considerable attention was paid to the situation of Ukrainian education 
both in the Ukrainian lands under the rule of the Bolsheviks and in the Ukrainian territories 
within Poland, Romania, Czechoslovakia, in the countries of Western Europe, America. A 
number of periodicals attempted to cover and analyze the daily lives of Ukrainians. The life of 
the Ukrainian peasantry under the Bolshevik authorities, the attitude of the Ukrainian village 
to the city, to the officials and authorities were covered. The pages of emigrant periodicals 
highlight complex relations in the Ukrainian environment. The Ukrainian immigrant press can 
serve as a source for studying the culture, education, and everyday life of Ukrainians. The 
press of Ukrainian emigration as a historical source of daily life of Ukrainians in their ethnic 
territory and in emigration is analyzed. The results of the study can serve for preparation of 
lectures, educational programs on the history of Ukrainian culture, history of Ukrainian press, 
history of Ukrainian emigration. 

Key words: press, magazine, culture, education, source, daily life, emigration, 
Ukrainians. 
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КОНЦЕПТУАЛЬНІ ТЕКСТИ ПРО ВИХОВАННЯ ДІТЕЙ І МОЛОДІ  

ЯК СКЛАДОВА ІСТОРІЇ СУЧАСНОЇ ОСВІТИ В УКРАЇНІ 

 
У статті аналізуютьсѐ сукупність концептуальних текстів, присвѐчених 

виховання дітей і молоді, створених у період незалежності України, з 1991 по 2017 рік. 

Схарактеризовано понѐттѐ «концепціѐ», «концептуальний текст», визначені критерії 

їх добору длѐ аналізу. Застосований у дослідженні темпоральний, історіографічний та 

системно-структурний аналіз дозволив вичленити їх із загального інформаційного полѐ 

й класифікувати  відповідно до сутнісних ознак, що характеризуять такого роду 

тексти. Автором відрефлексовано 37 концептуальних текстів про вихованнѐ дітей і 

молоді, ѐкі насамперед стосуятьсѐ усього виховного процесу, що відбуваютьсѐ в 

національній школі, а також ті, що обіймаять його різні напрѐми: розумове, фізичне, 

громадѐнське, художньо-естетичне, трудове тощо. Підсумком аналізу ю висновок, що 

концептуальні тексти про вихованнѐ виступаять новим типом наукової діѐльності 

українських науковців, що виник в умовах нагальної необхідності створеннѐ теоретико-

методологічних засад функціонуваннѐ вітчизнѐного освітньо-виховного простору, а 

також намаганнѐм вибудувати цілісну теорія національного вихованнѐ.  

Ключові слова: освіта, вихованнѐ, недавнѐ історіѐ, концепціѐ, концептуальний 

текст, структура,, національне вихованнѐ, авторство, тенденції. 

 

Постановка проблеми. Освіта ѐк складова лядської цивілізації – це  

педагогічно організована система передачі накопиченого досвіду від 

поколіннѐ до поколіннѐ. Вона ю сталоя й досить консервативноя частиноя 

культурно-історичного ландшафту. Але з іншого боку, ѐк система 

соціальна, маю відповідати в різний спосіб на виклики і трансформації 

суспільства, тому маю зміняватисѐ, і з часом все частіше, особливо у 

21 столітті, з початком і розширеннѐм епохи кардинальних змін, 

невизначеності, хаотичності, непевності, ѐк її класифікую один із чільних 

інтелектуалів сучасності, соціолог і філософ Зігмунд Бауман (Бауман, 2013). 

 Українська освіта, може, більше, ніж освіта інших країн 

пострадѐнського та східноювропейського простору відчуваю на собі глобальні 

тенденції, ѐкі помітно посиляятьсѐ і внутрішньоя політичноя 

турбулентністя, збільшеннѐм непередбачуваності й тимчасовості в розбудові 

цього складника національної культури, ѐка, втім, невпинно підсиляю своя 

реформаційну активність, розроблѐячи й оприлядняячи документи та 
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матеріали, що маять державну та соціальну вагу і регламентуять її 

діѐльність. Ми вичленуюмо з усього масиву означених джерел тексти, 

присвѐчені виховання дітей та молоді, ѐкі, на нашу думку, ю самодостатніми 

феноменами і можуть виступати предметом окремого вивченнѐ й аналізу. 

Аналіз актуальних досліджень. До аналізу концептуальних документів 

і матеріалів щодо загальної середньої освіти, ѐкі були створені за часів 

незалежної України, тобто з 1991 по 2017 рік, науковці звертаятьсѐ досить 

рідко. Серед тих, хто вивчав загальні питаннѐ реформуваннѐ освіти цих років 

можна назвати, перш за  все, Л. Березівську, знаного в Україні фахівцѐ з історії 

педагогіки (Березівська, 2011). Цій темі присвѐчена і статтѐ В. Галах (Галах, 

2014), однак зміст виховних стратегій у реформаційних процесах у їхніх 

розвідках не розглѐдаютьсѐ. Як науковець, ѐ мая публікації, ѐкі торкаятьсѐ 

означеної проблематики (Сухомлинська, 2006; 2015). Тільки-но вийшла з 

друку «Антологіѐ текстів з реформуваннѐ  освіти в Україні: програми, 

концепції, проекти (1991 – 2017)»,  підготовлена фахівцѐми Державної 

науково-педагогічної бібліотеки України, у ѐкій закумульовано великий масив 

документів і матеріалів стосовно реформаційних змін у галузі середньої 

освіти впродовж 27 років розбудови вітчизнѐного освітнього простору. Як 

член колективу упорѐдників цих текстів, і зокрема  текстів, присвѐчених 

виховання, автор Оглѐдової статті до  розділу, що стосуютьсѐ вихованнѐ, мала 

змогу детально ознайомитисѐ з першоджерелами, поміщеними ѐк в 

основному тексті книги (Антологіѐ текстів з реформуваннѐ освіти в Україні: 

програми, концепції, проекти, 2019, с. 274-521), так і з додатковими 

джерелами – концепціѐми і програмами, що ввійшли до списку додаткових 

джерел з ціюї проблематики (Антологіѐ текстів з реформуваннѐ освіти в 

Україні: програми, концепції, проекти, 2019, с. 521-524). На всі ці матеріали, 

особливо на Оглѐдову стаття (Сухомлинська, 2019), будемо спиратисѐ в 

процесі аналізу.  

Мета статті – проаналізувати сукупність концептуальних текстів про 

вихованнѐ дітей та молоді, що з’ѐвилисѐ в період з 1991 по 2017 рік, 

розкрити їхній зміст і визначити провідні тенденції. 

При написанні статті застосовувалисѐ такі методи дослідження, ѐкі 

одночасно виступаять і підходами, а саме: темпоральний, що обіймаю 

чітко визначений відрізок часу у 27 років – з 1991 по 2017, 

історіографічний, що спираютьсѐ на аналіз і синтез і дозволѐю провести 

оціняваннѐ досить великої кількості наукових першоджерел, присвѐчених 

обраній нами темі; системно-структурний, що передбачаю розкриттѐ 

структури текстів й пошуки системо формуячих факторів. 
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Виклад основного матеріалу. Перебуваячи в епіцентрі суспільних і 

соціально-економічних зрушень, Україна в 1991 році, післѐ проголошеннѐ 

Незалежності, приступила до розбудови власного законодавчого і 

концептуально-теоретичного полѐ, на ѐкі спираютьсѐ освітнѐ галузь. Це 

достатній відрізок часу, щоб здійснити аналіз напрацявань, що з’ѐвилисѐ  з 

того часу, ѐкий класифікуюмо ѐк недавню минуле. Міркуваннѐ щодо такого 

феномена ѐк недавню минуле або історіѐ сучасності викладено у 

відповідній статті, тому відсилая читачів до неї (Сухомлинська, 2018). 

Принагідно зазначу, що весь відрізок розвитку освіти в  незалежній Україні  

означаюмо ѐк історія сучасності, ѐка маю декілька синонімів – історіѐ 

недавнього минулого, безпосереднѐ історіѐ, близька історіѐ. ЇЇ 

обов’ѐзкові клячові понѐттѐ – свідок, пам’ѐть, соціальний запит, подіѐ. 

За таким підходом розглѐнемо один із напрѐмів розвитку  

педагогічних знань – концептуальні тексти про вихованнѐ дітей і молоді в 

освітньому просторі України ѐк складова історії сучасної освіти. 

Спершу означимо, що ж таке тексти концептуального спрѐмуваннѐ, 

ѐкий зміст вкладаюмо в це понѐттѐ. Тож визначимосѐ з понѐттѐм концепціѐ. 

Це текст, що відображаю систему поглѐдів (уѐвлень) стосовно розглѐдуваного 

феномена і вклячаю в себе мету, завданнѐ, принципи, зміст, особливості, 

передбачувані технології та очікувані результати. Енциклопедичні довідники 

підкресляять, що концепціѐ – це перш за все поѐсненнѐ позиції, вона не 

верифікуютьсѐ і ю до певної міри умовивідноя, на відміну від програм, 

проектів, оріюнтирів (Філософський енциклопедичний словник, 2002). 

Концепції, ѐк певний різновид теорії, особливо важливі в період розвитку 

науки, реформуваннѐ освітнього простору, коли існуять різні підходи до тих 

чи інших ѐвищ і існую нагальна необхідність у визначенні й конкретизації 

основоположних ідей щодо сутності й стратегії реалізації необхідних реформ, 

проектів, планів, програм. Понѐттѐ концепціѐ кореляютьсѐ з понѐттѐм 

концепт, ѐке нещодавно ввійшло до загальнонаукового обігу  і означаю 

інноваційну ідея, що несе в собі сенс твореннѐ нового (Філософський 

енциклопедичний словник, 2002). У розгорнутому виглѐді цѐ ідеѐ 

репрезентована в  концепції. 

Відтак, концептуальний текст – це юдиний, внутрішньо поюднаний 

одніюя темоя цілісний виклад, що складаютьсѐ зі структурних складових 

(концептів), притаманних концепції ѐк особливому типу теоретизуваннѐ.  

Важливим длѐ аналізу концептуальних текстів було виробленнѐ 

критеріїв їх розглѐду, ѐких, ѐк зазначалосѐ, накопичилосѐ досить багато. 

Нами була здійснена не лише тематична (вихованнѐ), а й темпоральна 
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(хронологічна) систематизаціѐ і класифікаціѐ джерел, до ѐких 

застосовувавсѐ текстологічний аналіз, ѐк необхідний компонент будь-ѐкого 

історико-педагогічного дослідженнѐ, і особливо розглѐду історії 

сьогоденнѐ. Важливим критеріюм став ступінь впливу текстів на 

реформаційні або ж модернізаційні процеси. Аналізувалисѐ ті, ѐкі носили 

характер обов’ѐзковості і тим самим мали найбільший ступінь впливу на 

освітньо-виховні процеси. Не менш важливим критеріюм стала також 

альтернативність ідеѐм і положеннѐм,  висунутим офіційними органами 

й установами, ѐкі, ѐк правило, прослідковуютьсѐ в текстах, складених 

громадськими організаціѐми, групами осіб та окремими особами. 

Важливим критеріюм длѐ відбору і класифікації стало змістове 

наповненнѐ джерел, тобто відбір тих, ѐкі відповідаять заѐвленому 

документу (концепціѐ), охопляять широке коло питань, маять достатній 

рівень узагальненості. 

Отже, за 27 років загальна кількість концептуальних спеціальних 

текстів, присвѐчених розвитку і виховання дітей і молоді в Україні, налічую 

більше 35 найменувань. Ми свідомі з того, що певна кількість матеріалів 

залишилисѐ невиѐвленоя, оскільки на початку 1990-х років в умовах 

економічних труднощів і за відсутності Інтернету й певного хаосу щодо 

оприлядненнѐ документів, проводити їхні пошуки досить важко. Однак, 

виѐвлені тексти в своїй сукупності надаять загальну картину в цій царині й 

можуть виступати  репрезентативним об’юктом длѐ аналізу.  

Наѐвність такої кількості концептуальних текстів про вихованнѐ 

свідчить про велику зацікавленість освітѐн питаннѐми поглибленої 

теоретичної розробки виховної проблематики. Але це також і ѐскравий 

доказ  турбулентності нинішніх освітніх процесів, їхньої плинності, певної 

невизначеності, проѐвів «ефекту маѐтника» в гуманітарій сфері впродовж 

усіх років існуваннѐ української державності. Така увага до виховної 

проблематики може поѐсняватисѐ також і продовженнѐм радѐнської 

традиції (ѐка може бути означена ѐк «неорадѐнськість»), що приділѐла 

надзвичайно велику увагу саме виховній складовій освітнього процесу. 

Наголосимо, що наукова робота зі створеннѐ основоположних 

документів стосовно вихованнѐ дітей і молоді проводиласѐ не лише 

впродовж усіх років незалежності, а розпочаласѐ ще за останніх років 

існуваннѐ СРСР. Так, перші документи були підготовлені у відповідь на 

оголошений провідним українським радѐнським педагогічним журналом 

«Радѐнська школа» конкурс зі створеннѐ концептуальних праць про баченнѐ 

українськими освітѐнами мети і завдань вихованнѐ в умовах відносної 
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демократизації суспільного життѐ. За  результатами конкурсу було 

опубліковано 3 концепції, підготовлені психологами, – О. В. Киричуком, 

директором Науково-дослідного інституту психології УРСР (Киричук, 1991) та 

двома співробітниками цього ж інституту І. Д. Бехом (Бех, 1991) та 

В. О. Молѐко (Молѐко, 1991). Вони присвѐчені методологічним і теоретико-

практичним підходам до виховного процесу, у них прослідковуютьсѐ помітна 

тенденціѐ звільнитисѐ від радѐнських кліше й увиразнити оріюнтації на 

демократичні і гуманістичні цінності, ѐкі розглѐдалисѐ  авторами ѐк 

дитиноцентричні та особистісно оріюнтовані. У цих проектах уперше в тексти 

такого ґатунку  вводилисѐ такі визначеннѐ: «особистість», «самореалізаціѐ», 

«суб’юктність», «самосвідомість», «рефлексіѐ» тощо.  

Серед аналізованих документів, створяваних у роки, ѐкі відносимо 

до недавнього минулого, досить мало тих, що стосуятьсѐ різних аспектів 

розвитку особистості дитини в процесі вихованнѐ. Лише на початку 

1990-х років  продукуятьсѐ тексти, де особливо наголошуютьсѐ на 

розвивальному й особистісно оріюнтованому підходах до організації 

навчально-виховного процесу, спрѐмованих на всебічний розвиток 

особистості, її саморозвиток (Концепціѐ самоорганізації розвитку 

особистості учнѐ у навчально-виховному процесі, 1993; Киричук, 1991).  

Ці перші тексти умовно класифікуюмо ѐк концепції, хоча це швидше 

теоретизуваннѐ на задану тему – розвиток і вихованнѐ особистості. 

У назвах текстів концептуального характеру, що створявалисѐ в 

наступні роки, номінуютьсѐ або ж їх всеохопний характер  (національне 

вихованнѐ), або ж тематична спрѐмованість – фізичне, трудове, моральне, 

естетичне вихованнѐ тощо, указуютьсѐ на масштаб (загальнодержавний, 

галузевий) або місце проведеннѐ виховної роботи (школа, позашкіллѐ). 

Структура текстів складена з такоя послідовністя: на початку 

поѐсняютьсѐ причини створеннѐ концепції, де аргументуютьсѐ актуальність 

і необхідність її поѐви. Ці причини, ѐк правило, можна умовно поділити на 

функціональні (тобто, длѐ чого підготовлений текст: наприклад, длѐ 

поліпшеннѐ виховного процесу у позашкільних закладах освіти) і 

генетичні (аналізуятьсѐ попередні документи, ѐкщо вони були, 

поміщуютьсѐ в низці випадків хронологічний екскурс, описуютьсѐ стан справ 

у тому чи іншому напрѐмі вихованнѐ на момент написаннѐ документа, ѐк 

правило, негативний, ѐкий і спонукаю до покращеннѐ ситуації, тобто 

створеннѐ нових текстів. 

Далі визначаютьсѐ сутність, мета і завданнѐ вихованнѐ дітей та молоді, 

ѐкі узалежнені від тематичної спрѐмованості тексту, але в цілому 
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передбачаять вихованнѐ цілісної самостійної, відповідальної особистості. 

Починаячи з 1994 року, у концептуальних текстах з’ѐвлѐютьсѐ такий 

компонент, ѐк виклад принципів (основоположних ідей, ціннісних засад) 

вихованнѐ, ѐкі сповідуять автори. До них вони відносѐть: 

природовідповідність, культуровідповідність, гуманізм, демократизм, 

безперервність, наступність, зв’ѐзок з життѐм, інтегративність, 

активну самодіѐльність, творчу ініціативу. Відзначимо, що висунуті й 

витлумачені принципи практично не змінявалисѐ впродовж усіх років 

створеннѐ концептуальних текстів. Зміни в них поѐсняятьсѐ, на нашу думку, 

розвитком понѐтійно-термінологічного апарату української педагогічної 

науки, наприклад, активності й самодіѐльності на особистісну оріюнтованість і 

суб’юкт-суб’юктну взаюмодія, акмеологічний замість ціннісного. В останні роки 

новими принципами в аналізованих текстах виступили синергетичний, 

компетентісний і навіть такі нетипові, ѐк «життювої смислотворчої 

діѐльності» та інші. Разом із тим, у виклячних випадках висуваятьсѐ такі 

ціннісні засади, ѐк полікультурність, толерантність. 

Відмінноя рисоя концепцій про вихованнѐ дітей та молоді ю 

наѐвність у їхній структурі досить великих за обсѐгом розділів, у ѐких 

аналізуятьсѐ етапи психічного розвитку зростаячої особистості. Їх 

наѐвність свідчить про переконаність авторів у необхідності опертѐ 

виховного процесу не лише на соціальні чинники, а й на психофізіологія. 

Важливоя складовоя текстів ю їх зверненнѐ до фундаментальних 

лядських цінностей, ѐкі маю поширявати освітньо-виховне середовище. З-

поміж цих найбільша увага приділѐютьсѐ  національним цінностѐм ѐк на 

наріжному камені побудови теоретичних міркувань і організації подальших 

практичних кроків. Майже всі тексти у своїй назві несуть визначеннѐ 

«національний» – «національне вихованнѐ», «національне художню 

вихованнѐ», «національно-патріотичне вихованнѐ» тощо, де «національне» 

розуміютьсѐ ѐк україноцентризм, акцентуаціѐ на створених на теренах 

України впродовж досить значного відрізку часу сукупності духовно-мораль-

них, естетичних, художніх, літературних цінностей ѐк наукового, так і емпірич-

ного характеру з метоя ознайомленнѐ й долученнѐ до них дітей і молоді. 

Важливоя і неодмінноя складовоя текстів ю вкляченнѐ в їх 

структуру цінностей, закладених в етнопедагогіці, на ѐких, за 

переконаннѐм авторів, великоя міроя маю вибудовуватисѐ виховний 

процес дітей і молоді. Цѐ тенденціѐ особливо прослідковуютьсѐ в 

документах, створених у 1990-і роки (Концепціѐ національного вихованнѐ, 

1995; Концепціѐ національного вихованнѐ, 1966). 
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Прикметноя ознакоя, що вирізнѐю концептуальні тексти, присвѐчені 

виховання, від усіх інших ю наѐвність у певної частини з них ідей і 

положень щодо релігійного вихованнѐ або ж вихованнѐ на основі 

христиѐнських цінностей (Концепціѐ національного вихованнѐ, 1995; 

Концепціѐ національного вихованнѐ, 1966; Сухомлинська, 2002). 

Розглѐдаячи увесь масив текстів, можна зробити висновок, що 

найбільша кількість створених концептуальних документів присвѐчена 

національному виховання ѐк всеохопній категорії (Концепціѐ вихованнѐ 

дітей і молоді у національній системі освіти, 1996; Концепціѐ 

національного вихованнѐ, 1995; Концепціѐ національного вихованнѐ, 1966; 

Концепціѐ національного вихованнѐ студентської молоді, 2009; Концепціѐ 

сучасного українського вихованнѐ, 1996; Вишневський, 1997). До них 

долучаюмо і тексти, що несуть у собі концептуалізація питань національно-

патріотичного вихованнѐ, з додатком до нього військово-патріотичного, ѐкі 

в останні роки набули виклячно актуального значеннѐ (Концепціѐ 

національно-патріотичного вихованнѐ молоді. 2010; Концепціѐ 

національно-патріотичного вихованнѐ дітей та молоді, 2015). Не зовсім 

звичне поюднаннѐ в одному документі двох понѐть національного і 

патріотичного – це продукт або ж концепт останніх років, ѐкий, на нашу 

думку, демонструю пріоритет державницьких цілей і переводить вихованнѐ 

патріотизму з особистісного рівнѐ на публічний, суспільний.    

Інші концепції охопляять майже всі напрѐми вихованнѐ дітей і 

молоді в Україні: але їх не так багато. Вони створявалисѐ впродовж 1990-х 

років, коли реформувавсѐ весь освітній простір і особливо загальна 

середнѐ освіта, а відтак виникла потреба у виробленні концептуальних 

засад, необхідних длѐ розгортаннѐ відповідної роботи у визначеному 

напрѐмі (Антологіѐ текстів з реформуваннѐ освіти в Україні: програми, 

концепції, проекти, 2019, с. 391-398; 401-418; 521-524). Підкреслимо, що 

разом із модернізаційними документами стосовно традиційних напрѐмів 

вихованнѐ: естетичне (1992),  трудове (1992, 1993), фізичне (1994, 1997),  

художню (1995), художньо-естетичне (2004) тощо, з’ѐвилисѐ й 

концептуальні тексти щодо нових напрѐмів  – превентивне (1998), духовне 

(2002), громадѐнське (2002, 2012), економічне (2011). В останні роки 

спостерігаюмо тенденція до поѐви нових концепцій, підготовлених 

одноосібно (Антологіѐ текстів з реформуваннѐ освіти в Україні: програми, 

концепції, проекти, 2019, с. 523-524), що, на нашу думку, викликано 

більшоя міроя бажаннѐм автора заѐвити про себе, аніж відсутністя 

відповідного документа або ж висуненнѐм нових теоретичних підходів. 
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І все ж характерноя особливістя концептуальних документів з 

виховної проблематики ю їхній колективний характер. Як правило, вони 

створявалисѐ в межах одніюї установи або ж організації, інколи – двома 

або трьома особами. Колективний підхід сприѐв вироблення загальної 

позиції щодо змісту й сутності не лише тексту, а й методологічних підходів, 

концентрації зусиль, вироблення загальної позиції з елементами 

індивідуальної креативності й колективної відповідальності. 

 І особливе місце тут посідаю Національна академіѐ педагогічних наук 

України і передовсім Інститут проблем вихованнѐ, що працяю в її складі. 

Саме Академіѐ наповняю конкретним теоретико-методологічним і 

практичним змістом питаннѐ державної політики в цій галузі. Ми 

нараховуюмо 13 текстів, підготовлених у НАПН України з чіткоя вказівкоя 

на її авторство. Крім того, багато документів, що виходили з грифом 

Міністерства освіти і науки України, готувалисѐ саме в інституціѐх НАПН 

України, інколи із залученнѐм інших фахівців.  

Концептуальні тексти, створені колективом Інституту проблем 

вихованнѐ НАПН України (директор Інституту І. Д. Бех), спираятьсѐ на 

аксіологічний підхід, в основі ѐкого лежить теоріѐ цінностей. Власне, сам 

процес вихованнѐ тут розглѐдаютьсѐ  ѐк формуваннѐ особистості шлѐхом 

долученнѐ вихованців до цінностей  ѐк соціальних, суспільнозначущих, так і 

суб’юктивних, особистісних (установки, переконаннѐ, інтереси). У документах, 

розроблених цим колективом, пріоритетне місце відводитьсѐ системі 

цінностей державницького порѐдку: держава, націѐ, народ, Україна, що, на 

наш поглѐд, дещо входить у протиріччѐ із заѐвленими в цих самих 

документах особистісно оріюнтованими, персоналістичними цінностѐми.  

Співробітники Інституту проблем вихованнѐ не обмежувалисѐ 

написаннѐм виклячно концептуальних документів, а й опікувалисѐ їх 

науково-методичним супроводом, конкретним змістовим наповненнѐм 

виховного процесу, але таких текстів значно менше (Бех, Чорна, 2015; 

Національна програма вихованнѐ дітей і учнівської молоді, 2015; Основні 

оріюнтири вихованнѐ учнів 1-12 класів загальноосвітніх навчальних 

закладів України, 2009; Програма «Нова українська школа у поступі до 

цінностей», 2018). 

Наступна група текстів, ѐка вирізнѐютьсѐ з-поміж інших, була 

підготовлена переважно під орудоя Педагогічного товариства імені Григоріѐ 

Ващенка (Вишневський, 1997; Концепціѐ національного вихованнѐ, 1966; 

Концепціѐ сучасного українського вихованнѐ, 1996; Концепціѐ формуваннѐ 

світоглѐду громадѐнина України, 1996). У них розвиваятьсѐ україноцентричні 
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ідеї, де виховний ідеал – це українець, державник, христиѐнин і воїн, ѐкий все 

свою життѐ і діѐльність підпорѐдковую державницькій ідеї. Відтак 

пропонуютьсѐ не умовивідно-усамітнений ідеал вихованнѐ, а діѐльнісно-

наступальний і, певноя міроя, колективний. Їх можна класифікувати ѐк 

ідеалістичні, радикально-наступальні. 

Відтак, перелічена нами досить велика кількість засадничих текстів 

щодо національного й національно-патріотичного вихованнѐ висуваласѐ 

різними інституціѐми, владними органами, громадськими організаціѐми й 

окремими особами. І тут прослідковуюмо наступну тенденція – ѐкщо на 

початку незалежності документи такого спрѐмуваннѐ створявалисѐ 

ініціативно, переважно громадськими організаціѐми, то з плином часу така 

сама спрѐмованість стала характерноя і длѐ документів, що виходили з  

офіційних установ та відомств. До того ж, ѐкщо у 1990-х роках ідеї щодо 

національно-патріотичного вихованнѐ, що висувалисѐ громадськими 

організаціѐми, розцінявалисѐ освітѐнським загалом ѐк радикальні, то 

останні документи свідчать, що офіційна педагогіка в Україні багато в чому 

сприйнѐла і розвинула ідеї й цінності, висунуті в альтернативних 

документах, обходѐчи, між тим, питаннѐ релігійного вихованнѐ.   

Ми зупинилисѐ на характеристиці текстів, ѐкі носѐть всеохопний 

характер, багатопланові і багатоаспектні. Всі ж інші, ѐкі несуть у назві 

цільове призначеннѐ або ж напрѐм – фізичне, художню, превентивне, 

громадѐнське тощо – свої міркуваннѐ підпорѐдковуять клячовій темі й 

поширяять класичне длѐ педагогіки вихованнѐ розуміннѐ цього напрѐму, 

додаячи народознавчі, україноцентричні складові та висуваячи на 

передній план особистісно оріюнтовані завданнѐ. 

Вичлененнѐ концептуальних текстів із вихованнѐ передбачаю вихід за 

межі українського освітнього простору й ознайомленнѐ зі станом справ у 

цій царині в інших країнах задлѐ порівнѐльно-співставного аналізу.  

Порівняячи вітчизнѐні тексти із зарубіжними матеріалами 

(виклячаячи пострадѐнський простір), ми не віднайшли текстів, 

аналогічних українським. У зарубіжних мова йде про проекти, програми, 

стратегії, ѐкі носѐть, ѐк правило, актуальний, конкретний і діѐльнісний 

характер. Стосовно зарубіжної педагогіки термін «концепціѐ», 

концептуальний означаю систему поглѐдів чи ідей того чи іншого педагога 

або наукової школи, представлену в сукупності їхніх досить солідних і 

аргументованих праць, а не узагальнені тексти часто-густо безіменні, 

колективного характеру. 
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Зазначимо, що в останню десѐтиліттѐ зарубіжна педагогіка приділѐю 

значно більше уваги питаннѐм вихованнѐ дітей, ніж раніше. Спостерігаюмо 

в цій царині  ѐк слідуваннѐ традиціѐм, ѐкі обов’ѐзково зберігаятьсѐ й 

підтримуятьсѐ, так і суттювий вплив соціально-інформаційних зрушень і 

процесів, ѐкі провокуять необхідні зміни у ставленні і сприйнѐтті нових 

тенденцій і тем у вихованні, адекватних до життѐ у плинному і 

невизначеному суспільстві. Звертаячи увагу на питаннѐ вихованнѐ, школа 

разом із тим поділѐю, в одних країнах більшу, у інших – меншу, 

відповідальність у цій царині з сім’юя. 

Провідноя тенденціюя в ювропейській педагогіці залишаютьсѐ 

наповненнѐ виховного потенціалу гуманітарних навчальних курсів, 

збільшеннѐ обсѐгу суспільно-політичних дисциплін, таких ѐк «Практичне 

право», «Навчаюмосѐ демократії», «Демократіѐ в школі», «Громадѐнська 

освіта», покликаних великоя міроя формувати світоглѐд та моральну 

поведінку у школѐрів, і де велика частка  належить виховання 

толерантності в полікультурному суспільстві (Сухомлинська, 2019).  

 Зусиллѐ освітѐн і науковців, крім зосередженнѐ на формуванні  у 

школѐрів рис громадѐнськості, свободи та відповідальності, спрѐмовані на 

подоланнѐ проблем і викликів, ѐкі виникли в останні роки і потребуять 

невідкладного вирішеннѐ. Це антинаркогенна стратегіѐ, системна робота 

проти проѐвів насиллѐ в школі  (антимобінг і антибулінг), екологічне, 

фізичне,  здоров’ѐзбережувальне і трудове вихованнѐ (Джуринский, 2014). 

Щодо США, то тут у нагоді нам стане робота дослідниці 

О. Л. Плахотняк, присвѐчена науково-методичному і програмному 

забезпечення виховного процесу в США (Плахотняк, 2010). Засадничий 

виховний проект у цій країні носить назву «Головне – характер!» (Character 

counts!). Він охопляю всі вікові групи дітей (від 4 років) і націлений на 

вихованнѐ моральної культури, здатності приймати рішеннѐ, формувати 

суспільну поведінку. Його основоя ю загальнолядські цінності, він обіймаю 

вся навчальну й позанавчальну діѐльність школѐрів, виступаю суспільноя, 

а не лише педагогічноя метоя. Під вихованнѐм характеру розуміютьсѐ 

розвиток критичного мисленнѐ і взагалі когнітивний розвиток, навчаннѐ 

життювим і моральним навичкам і відповідної поведінки, умінь вирішувати 

конфлікти, вільний розвиток дитини (відсутність пригнобленнѐ, 

залѐкуваннѐ, долученнѐ до традицій і сприйнѐттѐ нового, перспективного, 

толерантність і терпимість до іншого). Цей проект передбачаю формуваннѐ 

шести «стовпів» характеру: надійність, повага, відповідальність, 

справедливість, турботливість, громадѐнськість. У країні працяять також 



Педагогічні науки: теорія, історія, інноваційні технології, 2019, № 6 (90) 

236 

такі виховні програми, ѐк «Цінності в дії», «Освіта длѐ демократії», проект 

«Школа без насиллѐ» тощо (Плахотняк, 2010). 

Відтак, можемо зазначити, що виховна проблематика хвиляю освітѐн 

у багатьох країнах світу, але підходи до організації та здійсненнѐ  

вихованнѐ різнѐтьсѐ і за підходами, і за змістовим наповненнѐ, і за 

технологіѐми реалізації. 

Висновки. Відтак, заклячаюмо. що в історії сучасної української 

педагогіки, що вивчаю питаннѐ вихованнѐ дітей і молоді, неабиѐке місце 

належить концепціѐм. Створеннѐ концептуальних текстів і матеріалів ю 

абсолятно новоя справоя, новим типом діѐльності українських освітѐн: 

адже впродовж усього радѐнського періоду вони лише керувалисѐ 

документами, розробленими переважно всесоязними та російськими 

партійними і державними органами.  

Отже, можемо говорити про новий напрѐм розвитку української 

педагогіки – теоретико-методологічне обґрунтуваннѐ, концептуальне 

забезпеченнѐ розвитку освітньо-виховного простору в державі. 

Спостерігаютьсѐ тенденціѐ через ці тексти вибудувати цілісну теорія 

національного вихованнѐ, ѐка б об’юднала всі можливі виховні проблеми. І 

ѐкщо на початку 1990-х  років тексти концептуального характеру 

віддзеркалявали різні підходи до розбудови виховного процесу і можуть 

розціняватисѐ ѐк інноваційні, то з часом концептуальне поле стаю все 

більш однорідним, до певної міри директивним, хоча й декларую 

різноманітність і поліпарадигмальність. Воно вже перенасичене 

концепціѐми, у ѐких автори обстояять одні й ті самі аксіологічні 

антропоцентричні  позиції, а в кожному наступному тексті лише зміняять 

певні акценти в своїх аргументаціѐх, відповідно до  актуальних 

ідеологічних і світоглѐдних запитів і суспільних потреб.  

Але ж в умовах аксіоматичного хаосу сучасного світу, релѐтивізму 

цінностей і норм, поѐви нових і відкиданнѐ звичних, мета створеннѐ 

концепції – це цілісний виклад нового баченнѐ питаннѐ (проблеми), що 

відповідно спираютьсѐ на нові теоретико-методологічні підвалини, 

інноваційні підходи, ѐкі йдуть у розріз із існуячими. У будь-ѐкому іншому 

разі підготовка умовно «нової» концепції втрачаю будь-ѐкий сенс. 

Проаналізовані концептуальні тексти щодо вихованнѐ відображаять 

переважно традиціоналістське, канонічне баченнѐ ѐк цінностей, так і 

процесу долученнѐ до них дітей і молоді. Проте відзначимо, що і в такому 

контексті відбулосѐ і нині постійно відбуваютьсѐ трансформаційне 

перетлумаченнѐ термінів і понѐть (наприклад, національне, патріотичне), 
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вкляченнѐ до поѐснень їх нових значень, а також розширеннѐ ѐвищ і 

процесів, ѐкі залучаятьсѐ до виховної проблематики,  що ю, на нашу думку, 

позитивним  ѐвищем. 

Перспективи подальших досліджень. Вразливим місцем у цьому 

напрѐмі наукової діѐльності ю мала кількість програм, проектів, моделей, 

ѐкі б носили конкретний характер і пропонували різноманітні методики й 

технології, відштовхуячись від висунутих концептуальних положень. Тому 

вбачаюмо перспективність у розробленні саме цих напрѐмів досліджень з 

питань вихованнѐ дітей та молоді в Україні. 
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РЕЗЮМЕ 
Сухомлинская Ольга. Концептуальные тексты о воспитании детей и молодежи 

как составлѐящаѐ истории современного образованиѐ в Украине. 

В статье анализируетсѐ совокупность концептуальных текстов, посвѐщенных 
воспитания детей и молодежи, созданных в период независимости Украины, с 1991 по 
2017 год. Охарактеризованы понѐтиѐ «концепциѐ», «концептуальный текст», 
определены критерии их отбора длѐ анализа. Примененный в исследовании 
темпоральный, историографический и системно-структурный анализ позволил 
вычленить их из общего информационного полѐ и классифицировать в соответствии с 
сущностнымы признаками, характеризуящими такого рода тексты. Автором 
отрефлексированы 37 концептуальных текстов о воспитании детей и молодежи, 
прежде всего касаящихсѐ всего воспитательного процесса, происходѐщего в 
национальной школе, а также тех, которые занимаят его различные направлениѐ: 
умственное, физическое, гражданское, художественно-эстетическое, трудовое и др. 
Итогом анализа ѐвлѐетсѐ вывод, что концептуальные тексты о воспитании 
выступаят новым типом научной деѐтельности украинских ученых, возникшим в 
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условиѐх крайней необходимости созданиѐ теоретико-методологических основ 
функционированиѐ отечественного образовательно-воспитательного пространства, 
а также попыткой выстроить целостнуя теория национального воспитаниѐ. 

Ключевые слова: образование, воспитание, недавнѐѐ историѐ, концепциѐ, 
концептуальный текст, структура, национальное воспитание, авторство, 
тенденции. 

 

SUMMARY 
Sukhomlynska Olha. Conceptual texts on children and youth upbringing as a 

component of history of modern education in Ukraine. 
The article analyzes a set of conceptual texts devoted to upbringing of children and 

youth, created in the period of independence of Ukraine, from 1991 to 2017. The terms 
“concept”, “conceptual text” are defined, the criteria of their selection for analysis are 
highlighted. The temporal, historiographic, system-structural and textual analysis used in the 
study allowed them to be separated from the general information field and classified 
according to the essential features that characterize such texts. The author reflected 37 
conceptual texts on upbringing of children and young people, which cover all its directions: 
mental, physical, artistic and aesthetic, labor, etc. It was emphasized that the greatest 
attention of text designers was paid to the concepts, which encompassed the whole 
educational space and bore in their titles the definition of “national”. Therefore, the article 
focuses on the analysis of texts concerning holistic approach to education (the concept of 
national upbringing), as well as their specific manifestations in the form of national patriotic 
upbringing. It has been found out that alternative educational concepts, which were not 
taken into account in official pedagogy in the mid-1990s, have been perceived and developed 
at all levels in the last five years, especially by the general educational community. The article 
reveals the authorship of many texts, which in most cases is collective. The comparative 
analysis of relevant domestic and foreign texts bearing the conceptual features, showed the 
difference of attitude to the definition of principles, essence, purpose and tasks of the 
educational process from the standpoint of concreteness and practical orientation. 

The result of the analysis is the conclusion that the conceptual texts on education are 
a new type of scientific activity of Ukrainian researchers, which emerged in the context of the 
urgent need to create theoretical and methodological foundations of functioning of the 
national educational space, as well as the attempt to build a coherent theory of national 
education. The set of created conceptual texts, on the one hand, demonstrates adherence to 
classical-traditionalist approaches, as well as dependence on political and ideological 
context, which explains their large number, and on the other – indicates the extension and 
detail of the theoretical and methodological definition and prospects of development of 
educational process as a special type of pedagogical activity. 

Key words: education, upbringing, recent history, concept, conceptual text, structure, 
national education, authorship, trends. 
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АНАЛІЗ ЗАСТОСУВАННЯ ЗАСОБІВ ФІЗИЧНОЇ КУЛЬТУРИ З ВИКОРИСТАННЯМ 

МУЗИЧНОГО СУПРОВОДУ В ПРОЦЕСІ ФІЗКУЛЬТУРНО-ОЗДОРОВЧОЇ 

ДІЯЛЬНОСТІ В ЗАКЛАДАХ ЗАГАЛЬНОЇ СЕРЕДНЬОЇ ОСВІТИ 

 
Проведене анкетуваннѐ показало, що застосуваннѐ вчителѐми фізичної 

культури засобів фізичної культури з використаннѐм музичного супроводу в процесі 
фізкультурно-оздоровчої діѐльності потребую пошуку нових форм, методів і засобів 
організації навчальної діѐльності, спрѐмованих на ѐкісну підготовку майбутніх 
учителів фізичної культури в закладах вищої освіти. Непідготовленість до 
застосуваннѐ вчителѐми фізичної культури засобів фізичної культури з використаннѐм 
музичного супроводу в процесі фізкультурно-оздоровчої діѐльності в закладах 
загальної середньої освіти безпосередньо пов’ѐзана з недостатністя необхідних 
спеціалізованих видань, а також браком уваги до опануваннѐ засобів фізичної 
культури з використаннѐм музичного супроводу під час професійної підготовки 
майбутніх учителів фізичної культури в закладах вищої освіти. 

Ключові слова: фізична культура, фізкультурно-оздоровча діѐльність, 
музичний супровід, учитель фізичної культури. 

 

Постановка проблеми. У сучасному суспільстві відбуваютьсѐ 

негативна динаміка зростаннѐ серцево-судинних, онкологічних, психічних 

та інших захворявань, різке зменшеннѐ рухової активності і збільшеннѐ 

захворявань, ѐкі пов’ѐзані зі способом життѐ. Як наслідок, простежуютьсѐ 

зниженнѐ середньої тривалості життѐ населеннѐ. 

У Національній стратегії з оздоровчої рухової активності на період до 

2025 року «Рухова активність ‒ здоровий спосіб життѐ ‒ здорова націѐ» 

(2017) висвітлено аналіз сучасного стану вітчизнѐної системи оздоровчої 

рухової активності. Наголошено, що «на початку XXI століттѐ достатній 

рівень оздоровчої рухової активності (не менше 4‒5 занѐть на тиждень 

тривалістя одного занѐттѐ не менше 30 хвилин) мали лише 3 % населеннѐ 

віком від 16 до 74 років, середній рівень (2‒3 занѐттѐ на тиждень) ‒ 6 %, 

низький рівень (1‒2 занѐттѐ на тиждень) ‒ 33 % населеннѐ. Длѐ більшої 

частини дорослого населеннѐ характерноя ю гіпокінезіѐ. Серед дітей 

зростаю популѐрність малорухомого способу проведеннѐ дозвіллѐ» (Р. II) 
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(Указ Презедента України «Про Національну стратегія з оздоровчої рухової 

активності на період до 2025 року «Рухова активність – здоровий спосіб 

життѐ ‒ здорова націѐ» № 42/2016). Не викляченнѐм ю погіршеннѐ 

здоров’ѐ учнівської молоді. Тому сьогодні проблеми фізичного здоров’ѐ 

дітей та молоді знаходѐтьсѐ в епіцентрі уваги освітѐн. 

Аналіз актуальних досліджень. У рекомендаціѐх парламентських 

слухань щодо становища молоді в Україні «Молодь за здоровий спосіб 

життѐ» зазначено, що питаннѐ формуваннѐ і зміцненнѐ здоров’ѐ школѐрів 

залишаютьсѐ складним і навіть загрозливим длѐ національної безпеки 

України (Рекомендації парламентських слухань про становище молоді в 

Україні «Молодь за здоровий спосіб життѐ»). Так, дослідженнѐми 

І. Калиниченко встановлено, що лише 24 % школѐрів утворяять групу 

здорових дітей, 32 % – маять функціональні порушеннѐ і 44 % ‒ хронічні 

захворяваннѐ. Структуру поширеності хвороб серед дитѐчої популѐції 

формуять здебільшого хвороби диханнѐ (48,6 %), органів травленнѐ 

(7,9 %), ока та його придаткового апарату (5,4 %), хвороби ендокринної 

системи, розлади харчуваннѐ та порушеннѐ обміну речовин (5,3 %), 

хвороби шкіри та підкіркової клітковини (4,6 %), кістково-м’ѐзової системи 

та сполучної тканини (4,5 %), інфекційні та паразитарні хвороби (3,5 %), 

хвороби нервової системи (3,3 %) (Калиниченко, 2013).  

В останню десѐтиліттѐ в системі фізичної культури закладів загальної 

середньої освіти відбулисѐ суттюві зміни. Стан здоров’ѐ учнівської молоді, 

низький рівень рухової активності та смертельні випадки під час занѐть 

фізичноя культуроя і спортом стали поштовхом длѐ впровадженнѐ реформи 

в галузі фізичного вихованнѐ. Одним із клячових її етапів стала розробка та 

впровадженнѐ концептуально нової навчальної програми з фізичної культури 

длѐ закладів загальної середньої освіти (ЗЗСО) (Кондрацька, 2005). 

На виконаннѐ рішеннѐ спільної колегії Міністерства освіти і науки 

України, Міністерства охорони здоров’ѐ України, Міністерства України у 

справах сім’ї, молоді та спорту від 11 листопада 2008 року (Наказ 

Міністерства освіти і науки України «Про затвердженнѐ заходів, спрѐмованих 

на реформуваннѐ системи фізичного вихованнѐ учнів та студентської молоді у 

навчальних закладах України») розроблено нову навчальну програму з 

фізичної культури длѐ учнів 5−9 класів загальноосвітніх навчальних закладів 

(авт. Т. Ю. Круцевич та ін.), ѐкій надано гриф «Рекомендовано Міністерством 

освіти і науки України» (лист від 01.07.2009р. № 1/11-4630). Відповідно до 

Листа Міністерства освіти і науки України від 17.08.2009р № 1/9-546 «Про 

впровадженнѐ нової навчальної програми з фізичної культури» з 2009–2010 
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навчального року зазначену навчальну програму впроваджено в 5‒9 класах 

закладів загальної середньої освіти (Лист Міністерства освіти і науки України 

від 17.08.2009 №1/9-546). На її основі МОН розроблено навчальну програму 

длѐ старшої школи. 

Об’юднану програму з фізичної культури длѐ 5–11 класів було 

затверджено Наказом МОН №1021 від 28.10.2010 року (Наказ Міністерсва 

освіти і науки України від 28.10. 2010 № 1021). Головним принципом 

організації освітнього процесу було проголошено принцип варіативності. 

Уперше, з опороя на досвід провідних ювропейських країн у галузі 

фізичного вихованнѐ, реально, а не декларативно, пропонувалосѐ 

планувати зміст навчального матеріалу відповідно до віково-статевих 

особливостей учнів та їх інтересів. 

Отже, нині, відповідно до державних нормативно-правових 

документів, метоя фізичного вихованнѐ в закладах загальної середньої 

освіти ю формуваннѐ фізичної культури особистості та мотивації до цілеспрѐ-

мованого використаннѐ різних засобів фізичної культури, спорту та туризму 

длѐ збереженнѐ свого здоров’ѐ, фізичного розвитку й фізичної підготовки, 

гармонійного розвитку природних здібностей і психічних ѐкостей, викорис-

таннѐ засобів фізичного вихованнѐ в організації здорового способу життѐ. 

Зазначимо, що крім уроків фізичної культури одним із діячих засобів 

зміцненнѐ здоров’ѐ учнів, поліпшеннѐ їхнього фізичного розвитку ю 

фізкультурно-оздоровча діѐльність у режимі днѐ школи. 

У Законі України «Про фізичну культуру і спорт» (1993) термін 

фізкультурно-оздоровча діѐльність визначений ѐк сукупність заходів, що 

здійсняятьсѐ суб’юктами фізичної культури і спорту длѐ розвитку фізичної 

культури (Закон України «Про фізичну культуру і спорт»). 

Запровадженнѐ заходів фізкультурно-оздоровчої діѐльності 

розглѐдаютьсѐ в публікаціѐх різних авторів. Так, Г. Богданов, Л. Волков, 

В. Кінль та ін. зазначаять, що в режимі шкільного днѐ необхідно 

використовувати гімнастику до уроків, фізкультурні хвилинки в процесі 

уроків, години здоров’ѐ та рухливі перерви, фізкультурні занѐттѐ в групах 

подовженого днѐ, дні здоров’ѐ та спорту, а також позакласні занѐттѐ 

(Богданов, 1989, с. 6−7; Волков, 1988, с. 17; Кинль, 1988, с. 3; Шиѐн, 2002).  

Науковці В. Шерета і В. Язловецький у своюму навчальному посібнику 

«Спортивно-масова та фізкультурно-оздоровча робота в школі» 

зазначаять, «…що недопустимо обмежувати рухову активність учнів тільки 

уроками фізичної культури. Уроки фізичної культури розглѐдаятьсѐ не 

лише ѐк можливі шлѐхи реалізації потреби в рухах, а й передусім ѐк 



Педагогічні науки: теорія, історія, інноваційні технології, 2019, № 6 (90) 

244 

збагаченнѐ учнів знаннѐми, уміннѐми та навичками самостійно виконувати 

фізичні вправи, вироблѐти звички й потреби в щоденних занѐттѐх фізичноя 

культуроя. За наѐвності такої потреби й умінь, набутих на уроках, діти в 

години дозвіллѐ самостійно займаятьсѐ рухливими іграми, роблѐть 

гімнастику і таким чином отримуять необхідний обсѐг рухів, фізичне 

навантаженнѐ» (Шерета, 2006, с. 40). 

Отже, ми розглѐдаюмо фізкультурно-оздоровчу діѐльність ѐк один із 

основних напрѐмів упровадженнѐ фізичної культури в освітню середовище, 

ѐкий спрѐмований на підтриманнѐ та зміцненнѐ здоров’ѐ учнівської 

молоді та здійсняютьсѐ з урахуваннѐм стану їх здоров’ѐ, рівнѐ фізичного і 

психічного розвитку, уподобань та інтересів. 

Длѐ організації фізкультурно-оздоровчої діѐльності в закладах 

загальної середньої освіти застосовуять різноманітні засоби. Основними 

засобами фізичного вихованнѐ ю фізичні вправи, допоміжними – оздоровчі 

сили природи та гігіюнічні фактори. Кожна група засобів розв’ѐзую 

специфічні завданнѐ, проте в комплексі вони даять змогу різнобічно 

впливати на організм дітей (Шиѐн, 2002). 

Науковцѐми доведено, що застосуваннѐ фізичних вправ з музичним 

супроводом надзвичайне: використаннѐ фізичних вправ з музичним 

супроводом на уроках фізичної культури залучаю учнів до танцявального 

мистецтва, виховую потребу в прекрасному, гармонійно розвиваю їх 

фізично. Означені вправи ефективно впливаять на опорно-руховий апарат 

дитини, зміцняять поставу, сприѐять гнучкості та координації рухів, 

активно розвиваять емоційну, чуттюву та творчу сфери, а також виховуять 

красу, пластичність і витонченість (Жак-Далькроз, 1913; Калініченко, 2005; 

Картава, 2006; Коджаспиров, 1987; Матвеев, 1991). 

На нашу думку, велика популѐрність упровадженнѐ засобів фізичного 

вихованнѐ з використаннѐм музичного супроводу криютьсѐ в різнобічності 

впливу таких вправ на організм. Зокрема, аеробіка танцявального 

характеру створяю гарні передумови длѐ активізації найбільш важливих 

фізіологічних систем організму ‒ серцево-судинної й дихальної. У 

результаті регулѐрних занѐть зменшуютьсѐ підшкірний жировий прошарок, 

знижуютьсѐ вага і зміняютьсѐ в позитивний бік співвідношеннѐ жирової і 

м’ѐзової маси, достовірно збільшуятьсѐ аеробні можливості організму. 

Таким чином, в умовах загостреннѐ проблеми збереженнѐ здоров’ѐ 

учнівської молоді особливо актуальноя стаю проблема діѐльності в 

закладах загальної середньої освіти щодо формуваннѐ фізичної культури 

особистості, модернізації фізкультурно-оздоровчої діѐльності, що повинні 
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бути не окремими фізкультурно-оздоровчими заходами, а системоя 

цілеспрѐмованих впливів на учнів. 

Аналіз та узагальненнѐ наукових джерел і нормативно-правових 

документів длѐ закладів загальної середньої освіти зазначимо, що вчитель 

фізичної культури сучасної школи повинен мати сформовану готовність до 

використаннѐ різних фізичних вправ з музичним супроводом, ѐкі ю вкрай 

важливими длѐ реалізації фізкультурно-оздоровчої діѐльності. 

Мета статті – проаналізувати особливості застосуваннѐ вчителѐми 

фізичної культури засобів фізичної культури з використаннѐм музичного 

супроводу в процесі фізкультурно-оздоровчої діѐльності. 

Методи дослідження: аналіз та узагальненнѐ наукових джерел і 

нормативно-правових документів, анкетуваннѐ; обробленнѐ й порівнѐннѐ 

результатів кількісного та ѐкісного аналізу одержаних даних. 

Виклад основного матеріалу. За результатами науково-пошукової 

діѐльності в ході педагогічної практики майбутніми вчителѐми фізичної 

культури визначено, що більшість учнів молодших, середніх та старших 

класів маять позитивне ставленнѐ до використаннѐ музичного супроводу на 

занѐттѐх фізичної культури і бажаять оволодіти не тільки базовими 

руховими вміннѐми та навичками, а й фізичними вправами з 

використаннѐм музичного супроводу. 

Результати дослідженнѐ щодо з’ѐсуваннѐ ставленнѐ учнів закладів 

загальної середньої освіти до засобів фізичного вихованнѐ з використаннѐм 

музичного супроводу були підставоя длѐ вивченнѐ питаннѐ щодо 

застосуваннѐ означених засобів учителѐми фізичної культури у процесі 

фізкультурно-оздоровчої діѐльності. 

Анкетуваннѐ показало, що 67,2 % учителів м. Суми і Сумської області 

вважаять за доцільне впровадженнѐ засобів фізичної культури з 

використаннѐм музичного супроводу в процесі фізкультурно-оздоровчої 

діѐльності. 85,2 % усіх анкетованих учителів зазначаять раціональність 

використаннѐ вправ з використаннѐм музичного супроводу в позакласних 

формах організації фізичної культури школѐрів. На запитаннѐ «Чи 

впроваджуюте Ви засоби фізичної культури з використаннѐм музичного 

супроводу до освітнього процесу учнів 1–11 класів?» позитивно відповіли 

лише 36 % учителів м. Суми і Сумської області, але відмітили, що більшість 

учнів позитивно й зацікавлено ставлѐтьсѐ до застосуваннѐ означених засобів 

на урочних і позаурочних занѐттѐх фізичної культури. Учителі зазначаять, 

що опануваннѐ руховими діѐми з використаннѐ музичного супроводу 

обираять учні ѐк молодших (73 %) так і середніх та старших класів (59 %). 
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Бажаннѐ займатисѐ фізкультурно-оздоровчоя діѐльністя із застосуваннѐм 

засобів фізичної культури з музичним супроводом учні поѐсняять 

позитивним настроюм на занѐттѐх, різноманіттѐм методів і засобів, ѐкі 

впроваджуятьсѐ, їх сучасністя. Це також підтверджуютьсѐ науково-

пошуковоя діѐльністя студентів щодо з’ѐсуваннѐ ставленнѐ учнів закладів 

загальної середньої освіти до уроків фізичної культури з використаннѐм 

музичного супроводу. 38 % учителів фізичної культури Сумської області і 

26,5 % учителів фізичної культури м. Суми не застосовуять музичний 

супровід в освітньому процесі, указуячи на такі причини:  

 відсутність матеріально-технічного забезпеченнѐ длѐ проведеннѐ 

уроку з використаннѐм засобів фізичної культури з музичним супроводом – 

38,5 %;  

 відсутність можливості використовувати музичний супровід при 

організації фізкультурно-оздоровчої діѐльності ‒ 19,6 %; 

 відсутність знань і вмінь у педагогічного складу щодо володіннѐ 

методикоя проведеннѐ фізкультурно-оздоровчих занѐть з 

використаннѐм музичного супроводу – 40,4 %; 

 відсутність інтересу учнів до проведеннѐ фізкультурно-

оздоровчих занѐть з використаннѐм музичного супроводу – 4,9 %. 

На підставі аналізу результатів анкетуваннѐ нами встановлено, що ѐк 

учителі м. Суми (31,2 %), так і вчителі Сумської області (15,5 %) намагаятьсѐ 

застосовувати засоби фізичної культури з використаннѐм музичного 

супроводу в підготовчій і заклячній частинах фізкультурно-оздоровчих 

занѐть (у середньому впродовж 5–8 хвилин) при впровадженні вправ, що 

спрѐмовані на розвиток силових здібностей ‒ 17,2 %, на розвиток 

координаційних здібностей (наприклад: танцявальна аеробіка, ритм-

аеробіка та ін.) ‒ 18 % і на розвиток гнучкості (наприклад: стретчинг, йога, 

пілатес) ‒ 20,4 % протѐгом навчального року. Зазначимо, що вправи 

аеробного характеру, наприклад, вправи танцявальної аеробіки, ѐкі 

сприѐять розвиткові загальної витривалості, використовуять лише 9 % всіх 

анкетованих учителів. Також з’ѐсовано, що лише 10,6 % усіх анкетованих 

учителів м. Суми і Сумської області проводѐть фізкультурно-оздоровчі 

занѐттѐ з використаннѐм засобів аеробіки, з них:  

 у формі факультативу – 2,8 %; 

 в організації спортивних змагань і свѐт ‒ 2,4 %;  

 ѐк засіб фізичного вихованнѐ при проведенні спортивних секцій – 1,6 %; 

 ѐк вид занѐть в оздоровчій групі – 3,2 %. 
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На проѐв інтересу учнів до фізкультурно-оздоровчих занѐть з 

використаннѐм музичного супроводу, на думку вчителів м. Суми, суттюво 

впливаять такі фактори: високий рівень підготовленості і професійної 

активності вчителів – 49,5 %, формуваннѐ позитивного ставленнѐ до занѐть 

фізичноя культуроя в сім’ї – 21,3 %. Учителі Сумської області пріоритетними 

факторами на проѐв інтересу учнів до фізкультурно-оздоровчих занѐть з 

використаннѐм музичного супроводу визначаять сучасну матеріально-

технічну базу – 37,7 % і вплив сучасних фізкультурно-агітаційних програм і 

телевізійних проектів просвітницького характеру – 24,5 %. 

Учителі фізичної культури м. Суми та Сумської області зазначаять, що 

длѐ проведеннѐ фізкультурно-оздоровчих занѐть з використаннѐм музичного 

супроводу користуятьсѐ такими інформаційними ресурсами: спеціалізовані 

виданнѐ (журнали, газети, книги) – 39,3 %; відеоматеріали – 28,6 %; курси 

підвищеннѐ кваліфікації вчителів – 43 %; фітнес форуми, фітнес конвенції і 

семінари ‒ 9 %. 

На запитаннѐ анкети «Як Ви вважаюте, длѐ формуваннѐ необхідної 

компетентності щодо впровадженнѐ засобів фізичної культури з 

використаннѐм музичного супроводу в процесі фізкультурно-оздоровчої 

діѐльності потрібно приділѐти більше уваги під час професійної підготовки 

майбутніх учителів фізичної культури?» майже всі анкетовані вчителі 

(108 осіб – 86,8 %) м. Суми і Сумської області відповіли позитивно й зазначили 

про необхідність методичної допомоги не тільки у формі практичних занѐть, а 

й у друкованих навчально-методичних посібниках і рекомендаціѐх. 

Таким чином, результати проведеного анкетуваннѐ показали, що 

застосуваннѐ вчителѐми фізичної культури засобів фізичної культури з 

використаннѐм музичного супроводу в процесі фізкультурно-оздоровчої 

діѐльності потребую пошуку нових форм, методів і засобів організації 

навчальної діѐльності, спрѐмованих на ѐкісну підготовку майбутніх 

учителів фізичної культури в закладах вищої освіти. Непідготовленість до 

застосуваннѐ вчителѐми фізичної культури засобів фізичної культури з 

використаннѐм музичного супроводу в процесі фізкультурно-оздоровчої 

діѐльності в закладах загальної середньої освіти безпосередньо пов’ѐзана з 

недостатністя необхідних спеціалізованих видань, а також недостачея 

уваги до опануваннѐ засобами фізичної культури з використаннѐм 

музичного супроводу під час професійної підготовки майбутніх учителів 

фізичної культури в закладах вищої освіти. 

Висновки та перспективи подальших наукових розвідок. На основі 

аналізу та узагальненнѐ наукових джерел і нормативно-правових документів 
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визначено, що фізкультурно-оздоровча діѐльність ю одним із основних 

напрѐмів упровадженнѐ фізичної культури в освітню середовище. Установ-

лено, що метоя фізкультурно-оздоровчої діѐльності в закладах загальної 

середньої освіти ю формуваннѐ фізичної культури особистості і мотивації до 

цілеспрѐмованого використаннѐ різних засобів фізичної культури, спорту та 

туризму длѐ збереженнѐ здоров’ѐ, гармонійного розвитку природних 

здібностей і психічних ѐкостей, використаннѐ засобів фізичного вихованнѐ в 

організації здорового способу життѐ. Зазначено, що в умовах загостреннѐ 

проблеми збереженнѐ здоров’ѐ учнівської молоді особливо актуальноя стаю 

проблема модернізації фізкультурно-оздоровчої діѐльності в закладах 

загальної середньої освіти з урахуваннѐм вподобань та інтересів учнів.  

Проведене анкетуваннѐ показало, що застосуваннѐ вчителѐми фізичної 

культури засобів фізичної культури з використаннѐм музичного супроводу в 

процесі фізкультурно-оздоровчої діѐльності потребую пошуку нових форм, 

методів і засобів організації навчальної діѐльності, спрѐмованих на ѐкісну 

підготовку майбутніх учителів фізичної культури в закладах вищої освіти. 

Непідготовленість до застосуваннѐ вчителѐми фізичної культури засобів 

фізичної культури з використаннѐм музичного супроводу в процесі 

фізкультурно-оздоровчої діѐльності в закладах загальної середньої освіти 

безпосередньо пов’ѐзана з недостатністя необхідних спеціалізованих 

видань, а також браком уваги до опануваннѐ засобами фізичної культури з 

використаннѐм музичного супроводу під час професійної підготовки 

майбутніх учителів фізичної культури в закладах вищої освіти. 
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РЕЗЮМЕ 
Бермудес Диана. Применение учителѐми физической культуры средств 

физической культуры с использованием музыкального сопровождениѐ в процессе 
физкультурно-оздоровительной деѐтельности. 

Проведенное анкетирование показало, что применение учителѐми 
физической культуры средств физической культуры с использованием музыкального 
сопровождениѐ в процессе физкультурно-оздоровительной деѐтельности требует 
поиска новых форм, методов и средств организации учебной деѐтельности, 
направленных на качественнуя подготовку будущих учителей физической культуры 
в учреждениѐх высшего образованиѐ. Неподготовленность к применения учителѐми 
физической культуры средств физической культуры с использованием музыкального 
сопровождениѐ в процессе физкультурно-оздоровительной деѐтельности в 
учреждениѐх общего среднего образованиѐ напрѐмуя свѐзана с недостаточностья 
необходимых специализированных изданий, а также нехваткой вниманиѐ к 
овладения средствами физической культуры с использованием музыкального 
сопровождениѐ во времѐ профессиональной подготовки будущих учителей 
физической культуры в учреждениѐх высшего образованиѐ. 

Ключевые слова: физическаѐ культура, физкультурно-оздоровительнаѐ 
деѐтельность, музыкальное сопровождение, учитель физической культуры. 

 

SUMMARY 
Bermudes Diana. Analysis of the application of physical culture means with the use of 

musical accompaniment by physical education teachers. 

Based on the analysis and synthesis of scientific sources and legal documents, it is 
determined that in modern society there is a negative dynamics of growth of cardiovascular, 
oncological, mental and other diseases, a sharp decrease in motor activity and an increase in 
lifestyle-related diseases. As a consequence, there is a decline in the average life expectancy 
of the population. 

Physical culture and health-improving activities is one of the main directions of 
physical culture introducing in the educational environment. It is established that the main 
purpose of physical culture and health-saving activities in the institutions of general 
secondary education is formation of physical culture of the personality and motivation to 
purposeful use of various means of physical culture, sports and tourism for preservation of 
health, harmonious development of natural abilities and mental qualities, use of physical 
education means in organizing a healthy lifestyle. It was indicated that in the context of 
worsening of the problem of preserving the students’ health, the problem of physical 
education and health-saving activities modernization in general secondary education 

http://zakon4.rada.gov.ua/rada/show/2992-vi
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institutions becomes especially urgent, especially if we take into account preferences and 
interests of students. 

The conducted survey has shown that application of physical culture means with the 
use of musical accompaniment by physical education teachers in the process of physical 
culture and health-saving activity requires the search for new forms, methods and means of 
organizing educational activities aimed at qualitative training of future physical education 
teachers in higher education institutions. Unpreparedness for the application of physical 
culture means with the use of musical accompaniment by physical education teachers in the 
process of physical culture and health-saving activity in general secondary education 
institutions is directly related to the lack of required specialized publications, as well as the 
lack of attention to mastering of the physical culture means with the use of musical 
accompaniment during professional training of future physical education teachers in higher 
education institutions. 

Key words: physical culture, physical culture and health-saving activities, musical 
accompaniment, physical education teacher. 
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СТРУКТУРНО-КОМПОНЕНТНИЙ СКЛАД ТА КРИТЕРІАЛЬНІ 

ХАРАКТЕРИСТИКИ РІВНІВ ЗДОРОВ’ЯЗБЕРЕЖУВАЛЬНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ 

ВЧИТЕЛІВ ОСНОВНОЇ ШКОЛИ 

 
Статтѐ присвѐчена висвітлення проблеми характеристики критеріїв та 

показників здоров’ѐзбережувальної компетентності вчителѐ основної школи, що 
дозволѐять оцінити рівні її сформованості відповідно до визначених структурних 
компонентів. У статті використано теоретичні (аналіз наукових джерел длѐ 
порівнѐннѐ й зіставленнѐ різних поглѐдів на досліджувану проблему з метоя 
укладаннѐ критеріальних характеристик рівнів проѐву здоров’ѐзбережувальної 
компетентності) та емпіричні (анкетуваннѐ, експертна оцінка) методи 
дослідженнѐ. Аналіз наукових досліджень із проблеми та результатів проведених 
опитувань уможливив формуваннѐ переліку професійно-особистісних ѐкостей і 
здатностей учителів основної школи, ѐкі доцільно розвивати в умовах 
післѐдипломної педагогічної освіти з метоя вдосконаленнѐ ѐкості їх 
здоров’ѐзбережувальної діѐльності. 

Ключові слова: здоров’ѐзбережувальна компетентність учителѐ основної 
школи, компонент, компонентний склад, критерій, рівень, критеріально-рівнева 
характеристика, освітню середовище, система післѐдипломної педагогічної освіти. 
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Постановка проблеми. Наведені в науково-методичній літературі 

тлумаченнѐ понѐть здоров’ѐзбережувальний освітній простір, 

здоров’ѐзбережувальна діѐльність учителѐ та їх синкретизм дозволили нам 

визначити здоров’ѐзбережувальну компетентність учителѐ основної 

школи ѐк міжпредметне особистісне утвореннѐ, інтегральну 

характеристику педагога, ѐка вклячаю знаннѐ, уміннѐ, навички, 

компетенції, мотивація, досвід та визначаю його здатність здійснявати 

професійну діѐльність на засадах здоров’ѐзбереженнѐ. 

Учитель основної школи в умовах здоров’ѐзбережувального 

освітнього середовища закладу загальної середньої освіти (ЗЗСО) маю 

виходити з таких позицій: визначеннѐ життѐ та здоров’ѐ кожної лядини ѐк 

найвищої особистісної цінності; усвідомленнѐ спрѐмованості здійсненнѐ 

своюї професійно-педагогічної діѐльності на збереженнѐ здоров’ѐ всіх 

учасників освітнього процесу; розуміннѐ важливості особистого прикладу; 

готовності до інтенсивної діѐльності, спрѐмованої на здоров’ѐзбереженнѐ 

в умовах шкільної освітньої взаюмодії тощо. 

Аналіз змісту здоров’ѐзбережувальної компетентності (ЗЗК) виѐвив, 

що вона тісно пов’ѐзана з професійноя компетентністя, оскільки 

клячовим завданнѐм учителѐ основної школи ю передача навчальної 

інформації, предметних знань і формуваннѐ на їх основі системи загальних і 

предметних компетентностей. Водночас інші дослідженнѐ засвідчуять тісний 

зв’ѐзок здоров’ѐзбережувальної компетентності з соціальноя компетент-

ністя, аналіз змісту ѐкої виѐвив, що до її складу окремі дослідники 

необґрунтовано вводѐть певні елементи, ѐкі, на нашу думку, маять 

безпосередню відношеннѐ до здоров’ѐзбережувальної компетентності. 

Аналіз актуальних досліджень. Критеріальні характеристики, 

наведені у працѐх науковців, присвѐчених дослідження 

здоров’ѐзбережувальної компетентності фахівців соціономічних професій 

(Т. Веретенко, М. Лехолетової, А. Турчинова, О. Тогочинськог та ін.) – 

соціальних працівників, військових офіцерів, працівників пенітенціарної 

служби, а також фахівців технічного, аграрного профіля (В. Овчарук, 

С. Харченко та ін.) тощо, ю цікавими і продуктивними длѐ використаннѐ в 

нашому дослідженні, адже вони побудовані переважно на засадах 

андрагогіки, проте вони не висвітляять особливостей роботи з 

підростаячим поколіннѐм та молоддя, з ѐкими безпосередньо пов’ѐзана 

щоденна працѐ вчителѐ основної школи. З іншого боку, дослідженнѐ, 

присвѐчені підготовці та вдосконалення здоров’ѐзбережувальної 

компетентності педагогів, ѐкі працяять з дошкільнѐтами та на початковій 
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ланці освіти (висвітлені у працѐх В. Бутенко, О. Ландо, Т. Осадченко та ін.), 

також надаять дещо «однобічну» інформація, зосереджуячись на 

специфіці дитѐчого віку, адже покликані реформувати освітня систему 

«знизу», виконати складні масштабні завданнѐ, ѐке перед ними ставить 

суспільство сучасної ювропейської України та Нова українська школа. 

Вітчизнѐні вчені (О. Антонова і Н. Поліщук, О. Єресько, Н. Козак, 

С, Кубрак, М. Маювський, Б. Максимчук, О. Микитяк, Ю. Мосейчук та ін.) 

працяять над пошуком різноманітних шлѐхів розв’ѐзаннѐ проблеми 

підготовки вчителів до розвитку здоров’ѐзбережувальної компетентності 

учнів. З ціюя метоя обґрунтовано необхідність формуваннѐ в майбутніх 

учителів-предметників такої компетентності під час здобуттѐ професійної 

освіти (навчаннѐ у профільному ЗВО). Водночас тим учителѐм, ѐкі працяять з 

підлітками, вже сьогодні потрібно володіти низкоя педагогічних 

професійних-особистісних ѐкостей і здатностей, що забезпечуять веденнѐ 

здорового способу життѐ, відповідальність за розвиток здоров’ѐ-

збережувальної компетентності учнів, а також – актуальними знаннѐми про 

складники здоров’ѐ та його збереженнѐ, про позитивні й негативні фактори 

впливу на здоров’ѐ лядини, самооцінку стану здоров’ѐ, саморегулѐція та 

профілактику ризику розвитку професійних захворявань тощо. 

Значний внесок у дослідженнѐ розвитку складових професійної 

компетентності педагогічних працівників, що стосуятьсѐ здатності 

формуваннѐ в учнів мотивації і практичних навичок просоціальної і безпечної 

поведінки та здорового способу життѐ, беззаперечно, належить творчому 

колективу авторів «Програми навчального модулѐ «Основи формуваннѐ 

соціальної і здоров’ѐзбережувальної компетентності учнів» (очно-

дистанційна форма навчаннѐ)» (2018), на чолі з експертами міжнародного 

рівнѐ Т. Воронцовоя і В. Пономаренком за підтримки міжнародних та 

національних організацій та установ. Вважаюмо за необхідне розширеннѐ 

кола слухачів навчального модулѐ і вбачаюмо можливості використаннѐ 

адаптованих версій розробленої програми длѐ всіх учителів-предметників 

основної школи, адже така компетентність маю бути розвинена не лише у 

представників «цільової групи» педагогічних працівників – учителів 

початкової школи, учителів предмета «Основи здоров’ѐ», методистів і 

педагогічних працівників, ѐкі викладаять факультативні курси 

профілактичного спрѐмуваннѐ, практичних психологів, соціальних педагогів. 

Метою статті ю характеристика критеріїв та показників здоров’ѐ-

збережувальної компетентності вчителѐ основної школи, що дозволѐять 

оцінити рівні її сформованості відповідно до визначених компонентів. 
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Методи дослідження: теоретичні (аналіз наукових джерел длѐ 

порівнѐннѐ й зіставленнѐ різних поглѐдів на досліджувану проблему з метоя 

укладаннѐ критеріальних характеристик рівнів проѐву здоров’ѐ-

збережувальної компетентності), емпіричні (анкетуваннѐ, експертна оцінка). 

Виклад основного матеріалу. Дослідники проблеми розвитку 

здоров’ѐзбережувальної компетентності вчителів обґрунтували 

компонентний склад і відповідно до виокремлених структурних компонентів 

досліджуваного феномена розробили дещо відмінні критеріальні апарати 

досліджень із відповідними показниками. Зауважимо, що проблема вибору 

критеріїв сформованості ЗЗК залежить від структури, тому в наукових 

розвідках дослідників вони суттюво відрізнѐятьсѐ. Так, дослідницѐ 

О. Микитяк виѐвила такі компоненти і критерії формуваннѐ 

здоров’ѐзбережувальної компетентності вчителів: мотиваційно-ціннісний 

(передбачаю потребу вчителѐ в удосконаленні знань, прагненнѐ до 

самоосвіти; розуміннѐ необхідності значущості цих знань у житті лядини і в 

професійній діѐльності), когнітивний (характеризуютьсѐ об’юмом знань, їх 

системністя, глибиноя, міцністя, усвідомленістя), операційно-діѐльнісний 

(передбачаю сукупність умінь і навичок, ѐкі формуятьсѐ у процесі вивченнѐ 

дисциплін), рефлексивний (передбачаю усвідомленнѐ, аналіз власного 

досвіду й результатів своюї діѐльності) (Микитяк, 2009). 

Дослідницѐ М. Шеѐн визначаю здоров’ѐзбережувальну 

компетентність учителів основної школи через готовність та здатність 

педагога кваліфіковано здійснявати і свідомо перебудовувати діѐльність 

щодо здоров’ѐзбереженнѐ всіх суб’юктів освітнього процесу в професійному 

аспекті на основі знань, умінь, навичок, досвіду, мотивації та вдосконаленнѐ 

професійно значущих ѐкостей особистості. Учена длѐ визначеннѐ сучасного 

стану досліджуваної інтегративної професійної характеристики та 

передбаченнѐ динаміки її розвитку пропоную використовувати такі критерії, 

ѐк: ціннісно-мотиваційний, когнітивно-знаннювий та діѐльнісно-операційний, 

при цьому виокремляю три рівні її проѐву (високий, середній і низький) і 

наводить змістові критеріально-рівневі характеристики длѐ окремого 

виміряваннѐ й оцінки кожного з обраних критеріїв (Шеѐн, 2018). 

Досліджуячи проблему розвитку професійної компетентності 

вчителів основ здоров’ѐ у процесі підвищеннѐ кваліфікації, В. Успенська 

розробила критеріальний апарат дослідженнѐ, ѐкий вклячаю: 

1) умотивованість на професія вчителѐ основ здоров’ѐ (длѐ мотиваційно-

ціннісного компонента); 2) сформованість системи фахових знань (длѐ 

когнітивного компонента); 3) сформованість операційно-діѐльнісних умінь і 
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навичок з методики викладаннѐ основ здоров’ѐ (длѐ операційно-

діѐльнісного компонента); 4) сформованість комунікативно-рефлексивних 

умінь (длѐ комунікативно-рефлексивного компонента) – з показниками, ѐкі 

відповідаять виокремленим критеріѐм результативності розвитку 

професійної компетентності. Учена виокремила чотири рівні – високий, 

достатній, середній, низький, – ѐкі розкриваять комплекс сутнісних 

характеристик дослідженої нея компетентності (Успенська, 2015). 

Зіставленнѐ результатів теоретичних та емпіричних досліджень 

засвідчую, що проблема дослідженнѐ структурно-компонентного складу 

здоров’ѐзбережувальної компетентності ю складноя, з оглѐду на 

інтегративну сутність, у ѐкій поюднуятьсѐ та взаюмодіять конкретні 

компоненти, що відображаять зміст і характеризуять особливості її проѐву 

в учителів основної школи.  

Специфіка ЗЗК учителѐ основної школи полѐгаю в тому, що він 

повинен ефективно використовувати щоденні професійні ситуації длѐ 

формуваннѐ в учнів мотивації і практичних навичок просоціальної й 

безпечної поведінки та здорового способу життѐ. Тим часом, ѐк з 2008 

року впродовж десѐтиліттѐ захворяваність дітей шкільного віку в Україні 

зросла на 27 % (за даними Національної академії медичних наук України), 

зокрема, коли в п’ѐтих класах налічуютьсѐ близько 50 % дітей, ѐкі маять 

хронічні захворяваннѐ, то до дев’ѐтого класу цей показник зростаю до 64 

%. Сьогодні в Україні серед підлітків від 12 до 18 років лише 6–10 % – 

відносно здорові. 

Ми поділѐюмо думку творчого колективу авторів-розробників 

«Програми навчального модулѐ «Основи формуваннѐ соціальної і 

здоров’ѐзбережувальної компетентності учнів» (очно-дистанційна форма 

навчаннѐ)» (2018), ѐкі вважаять, зокрема, що професійна компетентність 

учителѐ складаютьсѐ зі здатностей – загальних і фахових – та виміряютьсѐ 

відповідно до наѐвних результатів навчаннѐ (сформульованих та зведених 

у місткий чіткий перелік), що об’юднані за категоріѐми – знаннѐ, уміннѐ, 

навички та ставленнѐ (Програма навчального модулѐ «Основи формуваннѐ 

соціальної і здоров’ѐзбережувальної компетентності учнів», 2018).  

Укладений ними глосарій визначаю понѐттѐ «соціальна і 

здоров’ѐзбережна компетентність» через здатність лядини планувати і 

реалізовувати своя життюдіѐльність у спосіб, сприѐтливий длѐ здоров’ѐ і 

безпеки самої лядини та її соціального оточеннѐ (Освіта на основі 

життювих навичок, 2014). 



Педагогічні науки: теорія, історія, інноваційні технології, 2019, № 6 (90) 

256 

З оглѐду на таку позиція, схилѐюмось до слушної думки щодо 

раціональності ідей з реформуваннѐ стандартів і освітніх програм 

вітчизнѐної післѐдипломної педагогічної освіти (Концепціѐ розвитку 

педагогічної освіти, 2018), зокрема щодо врахуваннѐ світових тенденцій та 

внесеннѐ змін до традиційного уѐвленнѐ про структурно-компонентний 

склад ЗЗК учителѐ. 

Вважаюмо за потрібне наголосити на тому, що робота закладів 

післѐдипломної освіти з розвитку здоров’ѐзбережувальної компетентності 

в учителів-предметників ЗЗСО ІІ ступенѐ маю бути дещо переглѐнута й 

зосереджена на формуванні й розвитку найважливіших міжпредметних 

ретельно відібраних ѐкостей і здатностей (показниках) з оглѐду на фахову 

(предметну) професійну діѐльність педагогів та з метоя обов’ѐзкового 

врахуваннѐ їх індивідуальних особливостей і потреб. 

Водночас дослідники В. Дрижак  і С. Єрмак  обґрунтовуять 

необхідність здійсненнѐ «навчаннѐ дорослих з урахуваннѐм їх вікових та 

індивідуально-психологічних особливостей» (Дрижак і Єрмак, 2019). 

На важливості здійсненнѐ цілеспрѐмованої кадрової політики 

закладом загальної середньої освіти наголошувала дослідницѐ Т. Ізямська, 

ѐка вбачала в цьому причину ставленнѐ до предмета, ѐк до 

«другорѐдного», в «учнів, батьків та самих учителів», що призводить до 

сумних статистичних даних. Вона обґрунтувала існуваннѐ декількох 

перепон, до ѐких також віднесла необхідність системної співпраці з 

фахівцѐми інших сфер під час навчаннѐ основ здоров’ѐ, ѐк-от: заклади 

охорони здоров’ѐ та спеціалізовані державні інспекції (Ізямська, 2013). 

Погоджуюмось із думкоя дослідників М. Лѐнного , П. Рибалка, 

В. Ганчевої, А. Красілова, ѐкі серед компонентів фізкультурно-оздоровчої 

роботи виокремляять наѐвність системи спортивно-масових заходів, 

розробку й упровадженнѐ інноваційних педагогічних проектів з фізичного 

вихованнѐ, а також наголошуять на необхідності потужного кадрового 

забезпеченнѐ длѐ її реалізації (Лѐнной та ін., 2019). 

Дослідник О. Тогочинський також стоїть на позиції застосуваннѐ 

андрагогічного підходу в процесі формуваннѐ здоров’ѐзбережувальної 

компетентності в майбутніх фахівців. Він, обстояячи важливість і потребу у 

здійсненні такої підготовки, справедливо зазначаю, що важливу роль у 

розвитку особистості відіграять мотиваціѐ та спрѐмованість. Учений 

доводить, що на розвиток особистісних ѐкостей, що сприѐять 

здоров’ѐзбереження, здійсняять вплив ѐк внутрішні, так і зовнішні чинники, 

ѐкі, безумовно, взаюмопов’ѐзані та ґрунтуятьсѐ на таких принципах: 
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свідомого ставленнѐ до оволодіннѐ здоров’ѐзбережувальними технологіѐми; 

оволодіннѐ знаннѐми, уміннѐми та навичками, що сприѐять ведення 

здорового способу життѐ; формуваннѐ мотивації щодо проѐву активності в 

навчанні та в позанавчальній діѐльності; систематичності у веденні здорового 

способу життѐ; забезпеченнѐ гармонійного фізичного та інтелектуального 

розвитку особистості; відповідального ставленнѐ ѐк до власного здоров’ѐ, так 

і до збереженнѐ здоров’ѐ оточуячих (Тогочинський, 2019). 

На думку Н. Башавець, основоя здоров’ѐзбережувальної 

компетентності студента ю фізичне вихованнѐ. Учена переконливо доводить, 

що такий підхід дозволѐю сформувати в молоді знаннѐ про теоретико-

методичні основи здоров’ѐзбереженнѐ та необхідність саморозвитку й 

самовдосконаленнѐ власної культури здоров’ѐзбереженнѐ ѐк світоглѐдної 

оріюнтації, що ґрунтуютьсѐ на профілактиці професійних захворявань та 

подоланні стресу, оздоровчих заходах, розвитку морально-вольових ѐкостей, 

основах саморегулѐції, важливості усвідомленнѐ підтриманнѐ активного 

фізичного стану, умінні розроблѐти індивідуальну оздоровчу систему та вести 

здоровий спосіб життѐ, а також – адекватно реагувати на вчинки оточуячих 

та об’юктивно оцінявати стан свого фізичного здоров’ѐ, володіти методиками 

самоконтроля й самооцінки стану здоров’ѐ (Башавець, 2013). 

Длѐ доведеннѐ об’юктивно існуячої необхідності розвивати 

здоров’ѐзбережувальну компетентність у всіх учителів, ѐкі працяять в 5–9 

класах ЗЗСО, упродовж 2017–2019 рр. нами було проведено опитуваннѐ 

284 осіб (з числа вчителів, методистів, представників адміністрації ЗЗСО, 

громади, медичних працівників та вчителів предмету «Основи здоров’ѐ» та 

«Фізична культура»). За результатами проведеного опитуваннѐ та 

отриманих експертних оцінок нами сформовано перелік важливих 

професійно-особистісних здатностей учителів основної школи (зокрема 

тих, хто викладаю предмети освітніх галузей «Математика», 

«Природознавство», «Технології», «Мови і літератури», 

«Суспільствознавство» та «Мистецтво»), ѐкі ми умовно об’юднали у три 

групи: 1) ціннісне ставленнѐ до свого здоров’ѐ та здоров’ѐ інших учасників 

освітнього процесу; умотивованість до професійної діѐльності на засадах 

здоров’ѐзбереженнѐ та стійке прагненнѐ до її вдосконаленнѐ; 

2) сформованість системи динамічних знань про здоров’ѐ, способи його 

збереженнѐ і зміцненнѐ; знаннѐ педагогічних основ створеннѐ 

здоров’ѐзбережувального освітнього середовища; 3) активне 

використаннѐ здоров’ѐзбережувальних технологій у своїй професійно-

педагогічній діѐльності, уміннѐ вибудовувати її на засадах превентивного 
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здоров’ѐзбереженнѐ, здійсненнѐ продуктивних педагогічних дій на основі 

набутих знань про організація здорового способу життѐ.  

Залежно від міри проѐву кожної з виѐвлених професійно-

особистісних здатностей (індикаторів длѐ ѐкісного оціняваннѐ) маюмо 

можливість розробити критеріальні характеристики та моніторити 

здоров’ѐзбережувальну компетентність того чи іншого вчителѐ ЗЗСО 

ІІ ступенѐ з метоя з’ѐсуваннѐ рівнѐ її проѐву. 

У нашому дослідженні критерій розуміюмо (за С. Гончаренком) ѐк 

«…сукупність ознак, на основі ѐких складаютьсѐ оцінка умов, процесу й 

результату навчальної діѐльності» (Український педагогічний словник, 

1997). Показниками ж сформованості/розвиненості ЗЗК в учителів основної 

школи вважаюмо виѐв її структурних компонентів у виглѐді ѐкостей, знань, 

умінь і здатностей, перелік найважливіших з ѐких було визначено за 

допомогоя методу експертних оцінок у процесі дослідженнѐ. 

На основі аналізу й узагальненнѐ результатів емпіричних досліджень 

і наукових праць, у ѐких розкрито підходи до структуруваннѐ особистісних 

характеристик педагога, у структурі здоров’ѐзбережувальної 

компетентності вчителѐ основної школи виокремляюмо мотиваційно-

ціннісний, когнітивний та технологічно-діѐльнісний компоненти. 

Відповідно до виокремлених компонентів досліджуваної компетентності 

приймаюмо такі критерії та показники, ѐкі дозволѐять визначити рівень 

проѐву досліджуваної ѐкості: 

 мотиваційно-ціннісний компонент – наѐвність позитивної мотивації 

до професійно-педагогічної діѐльності на засадах здоров’ѐзбереженнѐ та 

прагненнѐ до її вдосконаленнѐ, усвідомленнѐ цінності здоров’ѐ і 

здоров’ѐзбереженнѐ ѐк світоглѐдної оріюнтації. Критеріѐми виступаять 

умотивованість до здоров’ѐзбережувальної професійної діѐльності й 

усвідомлене ціннісне ставленнѐ до свого здоров’ѐ та здоров’ѐ інших 

учасників освітнього процесу, а показниками – усвідомленнѐ значущості 

здоров’ѐ ѐк життювої цінності, бажаннѐ вести здоровий спосіб життѐ та 

стежити за станом власного здоров’ѐ, стійка мотиваціѐ до застосуваннѐ знань 

зі здоров’ѐзбереженнѐ в освітньому процесі основної школи (зокрема – 

здатність до проектуваннѐ здоров’ѐзбережувальних моделей поведінки), 

прагненнѐ до вдосконаленнѐ власної професійної діѐльності на засадах 

здоров’ѐзбереженнѐ; 

 когнітивний компонент – наѐвність знань про здоров’ѐ і 

здоров’ѐзбереженнѐ учасників освітнього процесу, про основні напрѐми 

здоров’ѐзбережувальної діѐльності вчителѐ-предметника основної школи. 
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Критеріюм виступаю сформованість системи динамічних знань про 

здоров’ѐ, способи його збереженнѐ і зміцненнѐ, про педагогічні основи 

створеннѐ здоров’ѐзбережувального освітнього середовища, а 

показниками – міцні теоретичні знаннѐ про виміри здоров’ѐ лядини 

(фізичне, емоційне, інтелектуальне, духовне, соціальне), глибокі знаннѐ 

про психолого-педагогічні особливості й вікову періодизація розвитку 

лядини, обізнаність у законодавстві в сфері профілактичної освіти, 

здатність до оволодіннѐ актуальноя інформаціюя щодо підтримки 

здоров’ѐ та профілактики ризику професійних захворявань, активність у 

пошуку і відборі інформації про теоретичні аспекти вдосконаленнѐ 

здоров’ѐзбережувального освітнього середовища основної школи; 

 технологічно-діѐльнісний компонент – наѐвність умінь щодо 

використаннѐ здоров’ѐзбережувальних технологій і здійсненнѐ професійно-

педагогічній діѐльності на засадах превентивного здоров’ѐзбереженнѐ. 

Критеріюм виступаю сформованість уміннѐ дбайливо ставитисѐ до свого 

здоров’ѐ та здоров’ѐ інших учасників освітнього процесу, а показниками – 

використаннѐ вчителем здоров’ѐзбережувальних технологій, активних та 

інтерактивних методів навчаннѐ у своїй професійно-педагогічній діѐльності, 

уміннѐ вибудовувати її на засадах превентивного здоров’ѐзбереженнѐ, 

здійсненнѐ продуктивних педагогічних дій на основі набутих знань про 

організація здорового способу життѐ (зокрема – дотриманнѐ санітарно-

гігіюнічних вимог, режимів харчуваннѐ, відпочинку і сну, занѐть фізичноя 

культуроя тощо), розвинені вміннѐ щодо моніторингу стану свого здоров’ѐ та 

оцінки стану здоров’ѐ оточуячих в освітньому середовищі основної школи, 

здатність нейтралізувати вплив на здоров’ѐ основних негативних чинників, 

сформованість уміннѐ негайно реагувати на фізичне і психологічне насиллѐ і 

вживати необхідних заходів в умовах освітнього середовища основної школи. 

Узагальненнѐ теоретичних напрацявань та емпіричних даних 

дозволило розробити системні описи здоров’ѐзбережувальної 

компетентності вчителів основної школи на основі багаторівневої моделі. У 

визначених рівнѐх відображено показники кожного компонента 

досліджуваної компетентності.  

Далі ѐкісно схарактеризуюмо вчителів-предметників ЗЗСО ІІ ступенѐ, ѐкі 

маять відповідний рівень сформованості досліджуваної ѐкості. Недостатній 

(найнижчий – професійно неприпустимий) рівень проѐву ЗЗК нами не 

зафіксовано, але ми не виклячаюмо можливості існуваннѐ таких сумних 

випадків у педагогічній практиці вітчизнѐної школи, тому визначаюмо його ѐк 

сформований на недостатньому рівні, коли вчитель не може повноцінно 
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виконувати свої обов’ѐзки і маю бути від них усунутий до моменту набуттѐ 

необхідних ѐкостей і здатностей. Це завданнѐ покладено на адміністрація 

закладу освіти, тому не будемо відволікатись на його висвітленнѐ. 

Учителі з базовим (низьким) рівнем ЗЗК (переважно – сформованим 

ще під час навчаннѐ у профільному закладі вищої освіти) не завжди 

розуміять її значимість длѐ професійної діѐльності педагога; вони майже 

не цікавлѐтьсѐ здоров’ѐзбережувальними аспектами професійно-

педагогічної діѐльності й ефективними здоров’ѐзбережувальними 

технологіѐми і засобами організації педагогічної діѐльності та взаюмодії; 

необхідні професійно-особистісні ѐкості в таких учителів сформовані 

недостатньо; спрѐмованість на безперервний розвиток у 

здоров’ѐзбережувальній сфері майже не виражена. 

Такі вчителі маять низький рівень умотивованості до збереженнѐ 

здоров’ѐ учасників освітнього процесу, слабко виражене ставленнѐ 

ціннісне ставленнѐ до власного здоров’ѐ. Вони не виѐвлѐять прагненнѐ до 

веденнѐ здорового способу життѐ та розвитку особистісних морально-

вольових ѐкостей, ѐкі сприѐять здоров’ѐзбереження. 

Учителі основної школи з таким рівнем маять поверхневі знаннѐ 

щодо теоретичних аспектів здоров’ѐзбереженнѐ учасників освітнього 

процесу, щодо складників здоров’ѐзбереженнѐ, способів збереженнѐ і 

зміцненнѐ здоров’ѐ дітей та підлітків. Вони недостатньо обізнані щодо 

причин виникненнѐ й розвитку професійних захворявань учителів. Їхніх 

знань про основні напрѐми здоров’ѐзбережувальної професійно-

педагогічної діѐльності вчителѐ основної школи бракую длѐ самостійного 

вирішеннѐ професійно спрѐмованих завдань. 

Такі вчителі не завжди здатні використовувати 

здоров’ѐзбережувальні технології, у них недостатньо розвинене вміннѐ 

дбайливо ставитисѐ до власного здоров’ѐ та здоров’ѐ інших учасників 

освітнього процесу. Їм дуже важко адекватно та цілісно оцінявати 

загальний стан свого здоров’ѐ та здоров’ѐ інших учасників освітнього 

процесу, виѐвлѐти і нейтралізовувати вплив на здоров’ѐ руйнівних 

чинників. Вони не завжди можуть вживати необхідні заходи длѐ контроля 

та поліпшеннѐ здоров’ѐ, навіть післѐ проходженнѐ щорічного медичного 

профоглѐду.  У них відсутні усвідомлена потреба та сформоване вміннѐ 

підтримувати свій активний фізичний стан. Учителі маять недостатній 

рівень професійної відповідальності, ігноруять діѐльність щодо власного 

професійно-особистісного розвитку у сфері здоров’ѐзбереженнѐ, не 
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повноя міроя розуміять своя роль в освітньому середовищі, не 

намагаятьсѐ підтримувати позитивний імідж педагога. 

Учителі з достатнім (середнім) рівнем ЗЗК переважно розуміять її 

значимість длѐ професійної діѐльності педагога; вони в більшості випадків 

цікавлѐтьсѐ здоров’ѐзбережувальними аспектами професійно-педагогічної 

діѐльності й ефективними здоров’ѐзбережувальними технологіѐми і 

засобами організації педагогічної діѐльності та взаюмодії; необхідні 

професійно-особистісні ѐкості в таких учителів сформовані на достатньому 

рівні; спрѐмованість на безперервний розвиток у здоров’ѐзбережувальній 

сфері досить виражена. 

У вчителів основної школи з таким рівнем існую мотиваціѐ до веденнѐ 

здорового способу життѐ та здійсненнѐ професійно-педагогічної діѐльності на 

засадах здоров’ѐзбереженнѐ та самовдосконаленнѐ, але ці мотиви не ю 

панівними. Вони усвідомляять необхідність розвитку особистісних 

морально-вольових ѐкостей, що сприѐять здоров’ѐзбереження. 

Такі педагоги обізнані щодо теоретичних основ здоров’ѐ і 

здоров’ѐзбереженнѐ учасників освітнього процесу, маять знаннѐ про 

наскрізні лінії та основні напрѐми здоров’ѐзбережувальної діѐльності 

вчителѐ-предметника основної школи, про способи збереженнѐ і 

зміцненнѐ здоров’ѐ дітей та підлітків. Вони в більшості випадків знаять 

причини виникненнѐ й розвитку професійних захворявань учителів та 

шлѐхи здійсненнѐ їх профілактики. Достатній рівень знань таких учителів 

про напрѐми здоров’ѐзбережувальної професійно-педагогічної діѐльності 

в основній школі дозволѐю їм ефективно вирішувати основні професійно 

спрѐмовані завданнѐ.  

Учителі здебільшого вміять використовувати здоров’ѐзбережувальні 

технології та здійснявати своя професійно-педагогічну діѐльність на засадах 

превентивного здоров’ѐзбереженнѐ. Такі вчителі маять розвинене вміннѐ 

дбайливо ставитисѐ до власного здоров’ѐ та здоров’ѐ інших учасників 

освітнього процесу. Вони вміять вчасно розпізнавати й нейтралізовувати 

вплив на здоров’ѐ руйнівних чинників та вживати необхідних заходів. Їм 

часто вдаютьсѐ правильно визначати причини виникненнѐ проблем із 

власним здоров’ѐм та здоров’ѐм інших учасників освітнього процесу. Їх 

професійна відповідальність та саморегулѐціѐ стану здоров’ѐ розвинені 

належним чином. Учителі часто можуть продуктивно організовувати 

діѐльність щодо власного професійно-особистісного розвитку у сфері 

здоров’ѐзбереженнѐ, розуміять своя роль в освітньому середовищі, часто 

намагаятьсѐ підтримувати привабливий позитивний імідж педагога. 
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Учителі з ініціативним (високим) рівнем ЗЗК всебічно розуміять її 

значимість длѐ професійної діѐльності педагога; вони постійно цікавлѐтьсѐ 

здоров’ѐзбережувальними аспектами професійно-педагогічної діѐльності й 

ефективними здоров’ѐзбережувальними технологіѐми і засобами організації 

педагогічної діѐльності та взаюмодії. Цих учителів відрізнѐять з-поміж інших 

колег розвинені професійно необхідні особистісні ѐкості, ѐкі в них сформовані 

на досить високому рівні. Спрѐмованість на безперервний розвиток і 

саморозвиток у здоров’ѐзбережувальній сфері ю ѐскраво вираженоя. 

Учителі основної школи з таким рівнем маять стійку позитивну 

мотивація до професійно-педагогічної діѐльності на засадах 

здоров’ѐзбереженнѐ, прагнуть до самовдосконаленнѐ та ведуть здоровий 

спосіб життѐ. У системі їх життювих цінностей найвище місце свідомо посідаю 

здоров’ѐ, а здоров’ѐзбереженнѐ ю панівним серед світоглѐдних оріюнтацій.  

Такі вчителі ґрунтовно обізнані щодо вимірів здоров’ѐ лядини і маять 

міцні знаннѐ з теоретичних аспектів здоров’ѐзбереженнѐ учасників 

освітнього процесу. Вони маять систему динамічних знань про способи 

збереженнѐ і зміцненнѐ здоров’ѐ дітей та підлітків, а також – про причини 

виникненнѐ й розвитку професійних захворявань учителів та профілактику 

основних ризиків. Їхні знаннѐ про основні напрѐми здоров’ѐзбережувальної 

професійно-педагогічної діѐльності вчителѐ основної школи дозволѐять 

ефективно вирішувати багато професійно спрѐмованих завдань. 

Учителі вміять ефективно використовувати здоров’ѐзбережувальні 

технології й ініціяять здійсненнѐ своюї професійно-педагогічної діѐльності на 

засадах превентивного здоров’ѐзбереженнѐ. Такі вчителі вміять правильно 

визначати причини виникненнѐ проблем зі здоров’ѐм, а також – давати 

цілісну оцінку загального стану свого здоров’ѐ та здоров’ѐ інших учасників 

освітнього процесу; уміять виѐвлѐти, адекватно оцінявати й 

нейтралізовувати вплив на здоров’ѐ зовнішніх та внутрішніх негативних 

чинників. Вони здатні вживати заходів длѐ поліпшеннѐ власного здоров’ѐ та 

професіоналізму, продуктивно організовувати діѐльність щодо власного 

професійно-особистісного розвитку у сфері здоров’ѐзбереженнѐ, 

усвідомляять своя роль в освітньому середовищі, завжди підтримуять 

привабливий позитивний імідж педагога. 

Висновок. Узагальненнѐ результатів педагогічної, психологічної, 

медичної літератури уможливляю висновок, що розвиненість 

здоров’ѐзбережувальної компетентності вчителів основної школи можна 

оцінити за показниками, ѐкі характеризуять взаюмодія її основних 

структурних компонентів, зокрема мотиваційно-ціннісного, когнітивного та 
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технологічно-діѐльнісного. Використаннѐ зазначених показників уможливляю 

визначеннѐ трьох рівнів проѐву досліджуваної компетентності вчителів 

основної школи: базового, достатнього, ініціативного.  

Перспективи подальших досліджень. Використаннѐ в подальшому 

дослідженні педагогічного моделяваннѐ дозволить розробити і графічно 

відобразити провідні компоненти системи післѐдипломної освіти, 

використаннѐ ѐких, на наше переконаннѐ, уможливить підвищеннѐ 

ефективності процесу розвитку здоров’ѐзбережувальної компетентності 

вчителів основної школи та буде спрѐмована на досѐгненнѐ позитивної 

динаміки в розвитку досліджуваної професійно-особистісної ѐкості 

вчителів-предметників ЗЗСО ІІ ступенѐ. 

Вбачаюмо, що розвиток здоров’ѐзбережувальної компетентності 

вчителів основної школи в системі післѐдипломної освіти можливий 

завдѐки використання певних методів і технологій навчаннѐ та 

комбінування різних форм освіти, що також зумовляю необхідність їх 

подальшого теоретичного дослідженнѐ. 

 

ЛІТЕРАТУРА 
Башавець, Н. А. (2013). Здоров’ѐзбережувальна компетентність майбутнього фахівцѐ ѐк 

основа його культури. Наука і освіта. Педагогіка, 1-2, 120-122 (Bashavets, N. A. 
(2013). Health-saving competence of the future specialist as the basis of his culture. 
Science and eucation. Pedagigics, 1-2, 120-122). 

Дрижак, В. В., Єрмак, С. М. (2019). Освіта дорослих у контексті концепції розвитку 
педагогічної освіти. Вісник Національного університету «Чернігівський 
колегіум» імені Т. Г. Шевченка, 2 (158), 15-20 (Серіѐ: Педагогічні науки) 
(Dryzhak, V., Yermak, S. (2019). Education of adults in the context of the concept of 
development of pedagogical education. Bulletin of Chernihiv national pedagogical 
university named after T. H. Shevchenko, 2 (158), 15-20).  

Ізямська, Т. О. (2013). Розвиток здоров’ѐзбережувальної компетентності в 
педагогічних працівників. Режим доступу: 
https://www.slideshare.net/lanalana63/ss-18660489. (Iziumska, T. O. (2013). 
Development of health-saving competence in teaching staff. Retrieved from: 
https://www.slideshare.net/lanalana63/ss-18660489.) 

Міністерство освіти і науки України. Концепціѐ розвитку педагогічної освіти: Наказ 
№776 від 16.07.2018. Режим доступу: https://mon.gov.ua/ua/npa/pro-
zatverdzhennya-koncepciyi-rozvitku-pedagogichnoyi-osviti. (The Ministry of 
Education and Science of Ukraine. The Concept of Development of Teacher Education. 
Retrieved from: https://mon.gov.ua/ua/npa/pro-zatverdzhennya-koncepciyi-
rozvitku-pedagogichnoyi-osviti). 

Лѐнной, М., Рибалко, П., Ганчева, В., Красілов, А. (2019). Методика управліннѐ 
фізкультурно-оздоровчоя діѐльністя в сучасних закладах середньої освіти. 
Педагогічні науки: теоріѐ, історіѐ, інноваційні технології, 4 (88), 280-289 
(Liannoi, M., Rybalko, P., Hanchieva, V., Krasilov, A., (2019). Methodology of 
management of physical culture and health improvement activity in modern 

https://www.slideshare.net/lanalana63/ss-18660489
https://www.slideshare.net/lanalana63/ss-18660489
https://mon.gov.ua/ua/npa/pro-zatverdzhennya-koncepciyi-rozvitku-pedagogichnoyi-osviti
https://mon.gov.ua/ua/npa/pro-zatverdzhennya-koncepciyi-rozvitku-pedagogichnoyi-osviti
https://mon.gov.ua/ua/npa/pro-zatverdzhennya-koncepciyi-rozvitku-pedagogichnoyi-osviti
https://mon.gov.ua/ua/npa/pro-zatverdzhennya-koncepciyi-rozvitku-pedagogichnoyi-osviti


Педагогічні науки: теорія, історія, інноваційні технології, 2019, № 6 (90) 

264 

institutions of secondary education. Pedagogical sciences: theory, history, innovative 
technologies, 4 (88), 280-289). 

Микитяк, О. М. (2009). Проблеми формуваннѐ здоров’ѐзберігаячої компетентності 
учителів в умовах навчально-виховного процесу. Педагогіка, психологіѐ та 
медико-біологічні проблеми фізичного вихованнѐ і спорту, 4, 76-79 (Mykytiuk, O. 
M. (2009). Problems of formation of health-saving competence of teachers in 
conditions of teaching process. Pedagogics, psychology and medical-biological 
problems of physical education and sport, 4, 76-79). 

Мультимедійний навчальний курс «Освіта на основі життювих навичок» (Адвокаційний 
модуль длѐ керівних кадрів). Глосарій. Режим доступу: 
http://dlse.multycourse.com.ua/ua/glossary/206. (Multimedia training course 
“Education based on life skills” (Advocacy module for executives). Glossary. Retrieved 
from: http://dlse.multycourse.com.ua/ua/glossary/206). 

Програма навчального модулѐ «Основи формуваннѐ соціальної і здоров’ѐзбережувальної 
компетентності учнів» (очно-дистанційна форма навчаннѐ). (2018). Портал 
превентивної освіти. Режим доступу: 
http://autta.org.ua/files/files/ch%CF%F0%EE%F4%B3%EB%FC%20%CF%EE%FF%F1%ED
%FE%E2%E0%EB%FC%ED%E0%20%E7%E0%EF%E8%F1%EA%E0%20%D0%E5%F1%F3%F
0%F1%ED%B3%20%EC%E0%F2%E5%F0%B3%E0%EB%E8%20%CE%D1%C7%CA.pdf. 
(Program of the module “Fundamentals of Forming Social and Health-saving 
Competence of Students” (full-time distance learning). (2018). Preventive education 
portal. Retrieved from: 
http://autta.org.ua/files/files/ch%CF%F0%EE%F4%B3%EB%FC%20%CF%EE%FF%F1%ED
%FE%E2%E0%EB%FC%ED%E0%20%E7%E0%EF%E8%F1%EA%E0%20%D0%E5%F1%F3%F
0%F1%ED%B3%20%EC%E0%F2%E5%F0%B3%E0%EB%E8%20%CE%D1%C7%CA.pdf). 

Тогочинський, О. (2019). Здоров’ѐзбережувальна компетентність ѐк світоглѐдна оріюнтаціѐ 
майбутніх працівників пенітенціарної системи. Молодь і ринок, 1 (168), 6-12 
(Tohochynskyi, O. (2019). Health-saving competence as an outlooking orientation of 
future employees of the penetiary system. Youth and market, 1 (168), 6-12). 

Український педагогічний словник (1997). Київ: Либідь (Ukrainian pedagogical dictionary 
(1997). Kyiv: Lybid). 

Успенська, В. М. (2015). Модель розвитку професійної компетентності вчителів основ 
здоров’ѐ у процесі підвищеннѐ кваліфікації. Імідж сучасного педагога, 2 (151), 15-19 
(Uspenska, V. M. (2015). The model of professional competence development of health 
basics teachers in the training process. Image of a modern teacher, 2 (151), 15-19). 

Шеѐн, М. О. (2018) Критерії, показники та рівні здоров’ѐзбережувальної компетентності 
вчителів основної школи у системі післѐдипломної педагогічної освіти. Молодий 
учений, 9 (61), 74-78 (Sheian, M. О. (2018). Criteria, indicators and levels of 
development of the health-saving competence of teachers of basic secondary school 
in the system of postgraduate pedagogical education. Young scientist, 9 (61), 74-78). 
 

РЕЗЮМЕ 
Железнова Татьяна. Структурно-компонентный состав и критериальные 

характеристики уровней здоровьесберегательной компетентности учителей основной 
школы. 

Статьѐ посвѐщена освещения проблемы характеристики критериев и 
показателей здоровьесберегательной компетентности учителѐ основной школы, 
позволѐящей оценить уровни ее сформированности в соответствии с 
обозначенными структурными компонентами. В результате исследованиѐ в 
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структуре здоровьесберегательной компетентности учителѐ основной школы 
автор статьи выделил мотивационно-ценностный, когнитивный и технологично-
деѐтельностный компоненты, в соответствии с которыми обоснованы критерии и 
показатели. Анализ результатов научных исследований проблемы и проведенных 
опросов стал основанием длѐ формированиѐ перечнѐ профессионально-личностных 
качеств и способностей учителей основной школы, которые целесообразно 
развивать в условиѐх последипломного педагогического образованиѐ с целья 
усовершенствованиѐ качества их здоровьесберегательной деѐтельности. 

Ключевые слова: здоровьесберегательнаѐ компетентность учителѐ 
основной школы, компонент, компонентный состав, критерий, уровень, 
критериально-уровневаѐ характеристика, образовательнаѐ среда, система 
последипломного педагогического образованиѐ. 

 

SUMMARY 
Zheleznova Tetiana. Structural-component composition and criterial characteristics 

of levels of health-saving competence of the basic secondary school teachers. 
Introduction. The article focuses on the scientific approaches to solving the problem 

of characterization of criteria and indicators of health-saving competence of the basic 
secondary school teacher to identify its levels and develop in the system of postgraduate 
pedagogical education. 

The purpose of the article is to characterize the criteria and indicators of the health-
saving competence of the basic secondary school teacher in assessing the level of its 
formation according to its structural components. 

Methods of research: theoretical (analysis of scientific sources for comparison of 
different views on the problem under consideration for the conclusion of criteria 
characteristics of levels of manifestation of health-saving competence), empirical 
(questionnaire, expert evaluation).  

Results. The analysis of scientific research on the problem and results of the 
conducted surveys made it possible to form a list of professional-personal qualities and 
abilities of the basic secondary school teachers, which it is expedient to develop in the 
conditions of postgraduate pedagogical education in order to improve the quality of their 
health care activities. 

As a result of research into the structure of health-saving competence of the basic 
secondary school teacher the author of the article identified three components, according to 
which the criteria and indicators are substantiated: 

- motivational and value component – positive motivation for professional and 
pedagogical activity on the basis of health-saving and striving for its improvement, 
awareness of the value of health and health-saving as a worldview orientation (the criteria 
are motivation for health and professional care and life saving and care to the health of all 
participants in the educational process); 

- cognitive component – knowledge about health and health preservation of 
participants in the educational process, the main directions of health-saving activities of 
basic secondary school teachers (the criterion is formation of a system of dynamic knowledge 
about health, ways of its preservation and strengthening, about the pedagogical basis for 
creating health-saving educational environment); 

- technological-activity component –  skills in the use of health-saving technologies 
and implementation of professional and pedagogical activities on the basis of preventive 
health-saving (the criterion is formation of the ability to take care of the health of all 
participants in the educational process). 
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Conclusion. Summarizing the results of the pedagogical, psychological, medical 
literature makes it possible to conclude that development of health-saving competence of the 
basic secondary school teacher can be estimated by indicators that characterize interaction 
of its basic structural components: motivational-value, cognitive and technological-activity. 

Key words: health-saving competence of the basic secondary school teacher, 
component, component composition, criteria, level, criterion-level characteristic, educational 
environment, system of postgraduate pedagogical education. 
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ОСОБЛИВОСТІ ЗДІЙСНЕННЯ СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНОГО СУПРОВОДУ 

СІМʼЇ В ЗАКЛАДАХ ОСВІТИ 
 

Питаннѐ соціально-педагогічного супроводу сімʼї ю актуальним на 
сьогоднішній день. Вивченнѐ цього питаннѐ обґрунтовуютьсѐ низкоя причин, серед 
ѐких: складні сімейні стосунки; неготовність молоді до виконаннѐ батьківських 
обов’ѐзків; відсутність підготовки батьків до виконаннѐ батьківських обовʼѐзків; 
руйнуваннѐ усвідомленнѐ молодими лядьми цінності батьківства та материнства 
тощо. У статті подано результати наукових пошуків, що дозволило розкрити 
теоретичні аспекти сімейного вихованнѐ, визначити особливості процесу соціально-
педагогічного супроводу сім’ї соціальним педагогом. На основі наукової літератури 
зазначено, що соціально-педагогічний супровід в системі освіти спрѐмований на 
створеннѐ соціальних умов длѐ задоволеннѐ законних інтересів, свобод, реалізації 
права дитини на освіту, її розвиток і сприѐю взаюмодії закладів освіти, сімʼї й 
суспільства у вихованні дітей, їхній адаптації до умов соціального середовища, 
забезпечую консультативну допомогу батькам. Також визначено, що соціально-
педагогічний супровід сімʼї в закладах освіти відбуваютьсѐ поетапно, а саме: 
підготовчий етап, етап здійсненнѐ соціально-педагогічного супроводу, завершеннѐ 
соціально-педагогічного супроводу. Однак, це питаннѐ не вичерпую всіх аспектів 
проблеми, перспектива подальших досліджень – це розробка програми соціально-
педагогічного супроводу сімʼї в закладах освіти. 

Ключові слова: сімʼѐ, суспільство, дитина, соціально-педагогічний супровід, 
соціальний педагог,  заклад освіти. 

 

Постановка проблеми. Суспільні трансформації останніх десѐтиліть в 

Україні зумовили корінні зміни змісту соціальних зв’ѐзків і взаюмин, 

реорганізація усталених структур життюдіѐльності лядини та соціальних 
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інститутів, входженнѐ молоді в доросле життѐ. Такі зміни торкнулисѐ й 

інституту сім’ї. Нині під впливом комплексу екзогенних і ендогенних факторів 

чітко простежуютьсѐ тенденціѐ до дезорганізації сімейних ролей і 

традиційних функцій сім’ї, переглѐдаютьсѐ й модифікуютьсѐ система сімейних 

цінностей. У таких умовах актуалізуютьсѐ необхідність теоретичного і 

практичного пошуку нових оріюнтирів сімейного вихованнѐ, виробленнѐ 

системи ціннісних оріюнтацій створеннѐ та розвитку сім’ї, збереженнѐ 

традиційного шанобливого ставленнѐ до батьків і відповідального 

батьківства, адже в сучасних умовах інститут сім’ї піддаютьсѐ згубному впливу 

невизначеності та мінливості. Це провокую поширеннѐ таких негативних 

суспільних ѐвищ, ѐк оріюнтуваннѐ на малодітність, підвищеннѐ віку вступу в 

шляб, збільшеннѐ кількості розлучень, безпритульних та позбавлених 

батьківського піклуваннѐ дітей (Мельник, 2014). 

Серйозного занепокоюннѐ викликаю руйнуваннѐ усвідомленнѐ 

молодими лядьми цінності батьківства та материнства. Відсутність умов 

длѐ своючасного становленнѐ економічної самостійності змушую молодь 

взѐттѐ шлябу та народженнѐ дітей відкладати до «кращих часів». У зв’ѐзку 

з цим набуваять поширеннѐ неупорѐдковані форми статевих стосунків, 

що, у своя чергу, негативно впливаю на шлябно-сімейні оріюнтації, іноді 

завдаю непоправних моральних збитків, порушую репродуктивне здоров’ѐ, 

призводить до «вимушених» шлябів, безшлябного материнства. 

Психологічні дослідженнѐ свідчать, що розвиток дитини в пренатальному 

періоді маю велике значеннѐ длѐ подальшого життѐ лядини. Тому 

«небажана» дитина ще до народженнѐ становить «групу ризику», у неї 

виникаять ускладненнѐ з розвитком особистості (Безлядний). 

Отже, сім’ї належить важлива функціѐ − створеннѐ, збереженнѐ та 

передача  духовних цінностей свого народу підростаячому покоління. У 

сучасних умовах докорінних змін, ѐкі відбуваятьсѐ в суспільстві, сім’ѐ 

потребую допомоги з боку фахівців у її становленні та розвитку. А відтак, 

актуальним постаю питаннѐ здійсненнѐ соціально-педагогічного супроводу 

сім’ї соціальним педагогом у закладах освіти. 

Аналіз актуальних досліджень. Наукові доробки таких учених, ѐк 

М. Антокольської, Ю. Беспалова, Є. Білогорської, І. Бірякова, В. Бошко, 

Я. Веберса, Є. Ворожейкіна, Л. Глушкової, П. Глущенко, В. Голованова, 

В. Гопанчука, В. Даніліна, Н. Єршової, І. Жилінкової, О. Загоровського, 

О. Калітенко, О. Косової, П. Крашеніннікова, І. Кузнецової, Р. Мананкової, 

Г. Матвююва, В. Маслова, С. Муратової, О. Нечаювої, О. Нюмкова, 

М. Оридорогої, Л. Пчелінцевої, З. Ромовської, В. Рѐсенцева, Г. Свердлова, 
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С. Фурсої, Ю. Червоного, В. Шахматова, Я. Шевченко були присвѐчені 

питання розкриттѐ сутності понѐттѐ «сім’ѐ». 

Водночас вивченнѐм питаннѐ ролі сім’ї ѐк соціального інституту та 

створеннѐ належного середовища длѐ вихованнѐ дітей займалисѐ 

О. Пергамент, Н. Єршова, З. Ромовська, Я. Шевченко, В. Рѐсенцев, 

А. Бюлѐкова, Є. Ворожейкін, Г. Матвеюв та багато інших науковців. 

У роботах О. Деркача, Г. Бардіюр, І. Зѐзяна, І. Ромазан, 

Т. Череднікової, М. Бітѐнової, М. Полѐнського, О. Савченко, С. Сисоювої 

розглѐдалась проблема супроводу, сутність ѐкого полѐгала в пошуці 

прихованих резервів лядини у вирішенні життювих питань. 

Формулювання мети статті та завдань. На основі теоретичного 

аналізу наукової літератури слід уточнити сутність понѐттѐ «соціально-

педагогічний супровід сімʼї» й визначити особливості здійсненнѐ 

соціально-педагогічного супроводу сімʼї в закладах освіти.  

Методи дослідження: аналіз наукової літератури з проблеми 

соціально-педагогічного супроводу сімʼї та узагальненнѐ отриманих даних. 

Виклад основного матеріалу. Сім’я визнано в міжнародному 

співтоваристві найкращоя умовоя длѐ виживаннѐ, захисту і розвитку 

дітей, основним осередком суспільства, природним середовищем длѐ 

лядини. Вона впливаю на особистість щоденно і цей вплив у тій чи іншій 

формі триваю безперервно, охопляячи всі сторони лядської 

індивідуальності та життюдіѐльності. У зв’ѐзку з цим ю необхідність 

значного посиленнѐ уваги з боку держави, громадськості, школи до 

проблем сім’ї, її труднощів. У народі побутую вислів, що «коли міцна 

родина, то й держава сильна» (Олійник, 2013). 

Сім’ѐ – це спосіб життѐ, ѐкий виробило лядство впродовж свого 

існуваннѐ та розвитку. У її межах лядина формуваласѐ фізично, 

психологічно й інтелектуально, задовольнѐла свої потреби, здійснявала 

властиві їй на тому чи іншому етапі функції. Сім’ѐ ю найважливішоя 

загальнолядськоя цінністя, у ѐкій умови існуваннѐ співтовариства лядей 

узгоджуятьсѐ з високоя природноя, соціальноя та духовноя доцільністя. 

Вона виступаю обов’ѐзковоя умовоя функціонуваннѐ всіюї соціальної 

структури суспільства, маячи потужний розвивально-виховний потенціал 

впливу на процеси суспільного розвитку (Мацяк та Пугач, 1994). 

Cім’ѐ ю природним середовищем длѐ фізичного, духовного, 

інтелектуального, культурного, соціального розвитку дитини, її матеріального 

забезпеченнѐ і несе відповідальність за створеннѐ належних умов длѐ цього. 

Кожна дитина маю право на проживаннѐ в сім’ї разом із батьками або в сім’ї 
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одного з них та на піклуваннѐ батьків. Це положеннѐ відповідаю не тільки 

вимогам національного права, а й вимогам міжнародного права. Саме сім’ѐ 

закладаю підґрунтѐ, спираячись на ѐке дитина вибірково сприймаю, засвояю 

або ж відкидаю наступну соціальну інформація в ѐкості керівництва до дії. 

Сімейний вплив на дітей ю унікальним за інтенсивністя та результативністя, 

оскільки здійсняютьсѐ безперервно, одночасно, охопляю всі сторони 

особистості, ѐка формуютьсѐ, триваю протѐгом багатьох років. Цей вплив 

заснований на сталості контактів і, що дуже важливо, на емоційних 

відносинах дітей і батьків між собоя. Не можна не визнати, що в цих 

випадках мова йде не тільки про природні почуттѐ лябові та довіри, але і про 

відчуттѐ дитиноя своюї безпеки, захищеності, можливості ділитисѐ 

переживаннѐми, отримувати допомогу. Так само не можна не погодитисѐ, 

що сім’ѐ – основне середовище існуваннѐ та життюдіѐльності дітей у ранній 

період життѐ, багато в чому зберігаю ця ѐкість і в підлітковому 

періоді (Мироненко, 2013, с. 53).  

У сім’ї відбиваятьсѐ різноманітні відносини, ѐкі маять місце в 

суспільстві – економічні, політичні, соціальні, духовні. На противагу 

суспільним, внутрішньосімейні відносини характеризуютьсѐ близькістя, 

неповторністя задушевних зв’ѐзків батьків і дітей, глибоким особистісним 

контактом між ними. Це зумовляю їх виховну силу, сприѐю інтенсивності, 

міцності й глибині засвоюннѐ дитиноя моральних норм і правил, 

формування емоційно-ціннісних ставлень і соціально схваленої поведінки 

(Кравченко, 2009, с. 8). 

З оглѐду на вище сказане, значеннѐ сімʼї длѐ становленнѐ та розвитку 

суспільства досить вагоме. Тому постаю питаннѐ соціально-педагогічного 

супроводу сімʼї не лише на етапі її створеннѐ, а і в процесі вихованнѐ та 

навчаннѐ дітей у закладах освіти.  

Визначаячи сутність феномену «сімʼѐ», вважаюмо за необхідне 

проаналізувати сутнісний зміст понѐть «соціально-педагогічний супровід»  

та «соціально-педагогічний супровід сімʼї». 

За трактуваннѐ С. Колѐденко, «соціально-педагогічний супровід – це 

процес, що містить комплекс цілеспрѐмованих послідовних педагогічних 

дій, ѐкі допомагаять лядині зрозуміти життюву ситуація, забезпечуять 

лядині саморозвиток на основі рефлексії того, що відбуваютьсѐ. Процес 

соціально-педагогічного супроводу, маячи своя специфіку, спрѐмований, 

перш за все, на підтримку лядини в системі соціальних відносин, навчаннѐ 

молоді новим моделѐм взаюмодії з собоя та світом, подоланнѐ труднощів 

соціалізації» (Колѐденко). 
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На думку Л. Мардахаюва, «соціально-педагогічний супровід, ѐк 

спільний рух (взаюмодіѐ) соціального педагога і вихованцѐ, його батьків, на 

основі прогнозуваннѐ перспектив поведінки й самовиѐву об’юкта в ситуації 

розвитку, спрѐмований на створеннѐ умов і забезпеченнѐ йому (їм) 

найбільш доцільної допомоги, стимуляваннѐ осмисленнѐ істоти в процесі 

виникненнѐ (вирішеннѐ ціюї) проблеми (труднощів) у спілкуванні, 

успішному просуванні в навчанні, пошуку способу її подоланнѐ, а також 

спонуканнѐ до самостійності й активності в цьому, розглѐдаютьсѐ в 

широкому і вузькому сенсі» (Мардахаев, 2005). 

У широкому сенсі – це забезпеченнѐ найбільш доцільного 

соціального розвитку, соціалізації й соціального вихованнѐ лядини, її 

активного самовиѐвленнѐ на життѐ. Йдетьсѐ про одну з найважливіших 

функцій загальнодержавної діѐльності по створення найбільш 

сприѐтливих умов длѐ самореалізації лядини на її життювому шлѐху і 

забезпеченнѐ її участі в реалізації своюї громадѐнської позиції. У вузькому 

сенсі – це соціально-педагогічний супровід лядини в реальній ситуації 

розвитку, ѐкий забезпечуютьсѐ особоя, котра виконую функції соціального 

педагога в цій ситуації (Мардахаев, 2005). 

В Україні на законодавчому рівні визначено, що соціально-

педагогічний супровід може здійсняватисѐ відносно:   

- сімей учнів, ѐкі опинилисѐ у складних життювих обставинах і не в 

змозі подолати їх за допомогоя власних засобів та можливостей, у зв’ѐзку 

з інвалідністя батьків або дітей, вимушеноя міграціюя, наркотичноя або 

алкогольноя залежністя одного або обох з членів сім’ї, перебуваннѐм у 

місцѐх позбавленнѐ волі, ВІЛ-інфекціюя, насильством у сім’ї, складними 

стосунками в сім’ї тощо;   

- сімей, у ѐких існую ризик передачі дитини до закладів длѐ дітей-

сиріт та дітей, позбавлених батьківського піклуваннѐ; одиноких матерів чи 

батьків (у тому числі неповнолітніх), ѐким потрібна підтримка;   

- сімей, члени ѐких перебували у виховних, виправних колоніѐх, 

слідчих ізолѐторах та повернулисѐ з них, або були засуджені до покарань 

без позбавленнѐ волі, відбували альтернативні види покарань;  

- молодих осіб, ѐкі перебували у виховних, виправних колоніѐх, 

слідчих ізолѐторах та повернулисѐ з них, або були засуджені до покарань без 

позбавленнѐ волі, відбували альтернативні види покарань (Олійник, 2013).  

Соціально-педагогічний супровід сімʼї в системі освіти спрѐмований 

на створеннѐ соціальних умов длѐ задоволеннѐ законних інтересів, 

свобод, реалізації права дитини на освіту, її розвиток і сприѐю взаюмодії 
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закладів освіти, сімʼї і суспільства у вихованні дітей, їхній адаптації до умов 

соціального середовища, забезпечую консультативну допомогу батькам та 

особам, ѐкі їх заміняять. Окрім основних завдань, соціально-педагогічний 

супровід сприѐю взаюмодії  закладів освіти, сімʼї, служб у справах дітей, 

соціального захисту, центрів соціальних служб длѐ сімʼї, дітей та молоді, 

органів місцевого самоврѐдуваннѐ, неурѐдових і громадських 

організацій (Завацька, 2008). 

На думку А. Капської та І. Пюши, соціально-педагогічний супровід маю 

плануватисѐ спільно з кліюнтом, членами сімʼї, або ж зі спеціалістами 

певних організацій. Учені вважаять, що результатом спільного плануваннѐ 

діѐльності ю оформленнѐ плану соціального супроводу, що описую 

скоординовані дії і містить відповідальність сторін за виконаннѐ окремих 

положень. План роботи ю документом, ѐкий регламентую спільну діѐльність 

соціального працівника і кліюнта/членів родини щодо досѐгненнѐ спільної 

мети (Капська, 2012, с. 42).  

З оглѐду на зазначене,  А. Капська та І. Пюша визначили таку 

структуру плануваннѐ соціально-педагогічного супроводу: визначеннѐ 

проблеми, ѐку необхідно вирішити, або потреби, ѐку необхідно 

задовольнити (виѐвленнѐ проблеми); зібраннѐ та аналіз інформації з 

метоя з’ѐсуваннѐ характеру і причини проблеми або потреби, а також 

актуалізаціѐ ресурсів і сильних сторін сім’ї, що можна використати длѐ 

вирішеннѐ проблеми (оцінка); з’ѐсуваннѐ бажаних результатів, на 

досѐгненнѐ ѐких будуть спрѐмовані зусиллѐ (формуляваннѐ мети та 

завдань);  розглѐданнѐ можливих дій, реалізаціѐ ѐких може призвести до 

бажаних результатів, порівнѐннѐ різних підходів, обраннѐ найбільш 

ефективного;  вирішеннѐ, хто і коли буде реалізовувати кожну дія; оцінка 

реалізації запланованих дій (оцінка ефективності). План супроводу 

повинен бути структурованим, визначеним у часі та безперервним. Крім 

того, він маю розроблѐтисѐ з урахуваннѐм отриманої в ході оцінки 

інформації та містити опис короткострокових і довгострокових цілей, 

завдань і етапів їх вирішеннѐ (Капська, 2012, с. 38).  

Вищесказане набуваю значущості, коли йдетьсѐ про соціально-

педагогічний супровід сімʼї в закладах освіти, особливістя ѐкого ю 

технологіѐ «веденнѐ випадку». Метоя технології «веденнѐ випадку» ю 

оптимізуваннѐ функціонуваннѐ сім’ї з дитиноя, ѐка маю комплексні 

потреби, надаячи їй ѐкісні та ефективні послуги. Важливим у веденні 

випадку ю максимальне залученнѐ сім’ї до розв’ѐзаннѐ власних проблем на 

всіх етапах веденнѐ випадку: оцінка потреб кліюнта; аналіз результатів 
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оцінки та обґрунтуваннѐ спеціалістами ЦСССДМ необхідності відкриттѐ та 

веденнѐ випадку; ухваленнѐ рішеннѐ про відкриттѐ випадку/взѐттѐ під 

соціальний супровід (відкриттѐ випадку) та його веденнѐ міжвідомчим 

координаційним/дорадчим органом; плануваннѐ випадку (розробка 

спільно з сім’юя індивідуального плану роботи; визначеннѐ його мети, 

часових меж, конкретних дій); наданнѐ послуг/соціальний супровід; оцінка 

процесу; оцінка результатів роботи (підсумкова); ухваленнѐ міжвідомчим 

координаційним/дорадчим органом рішеннѐ про закриттѐ 

випадку (Звюрюва та Петрочко, 2007). 

Соціально-педагогічний супровід сімʼї здійсняять фахівці – соціальні 

педагоги, ѐкі покликані виконувати посередницьку роль між закладами 

освіти, сім’юя, трудовими колективами, громадськістя. 

Ураховуячи важливість професійної діѐльності в закладах освіти, 

соціальні педагоги маять володіти такими загальними ѐкостѐми, ѐк:  

- високий професіоналізм, компетентність у різноманітних 

проблемах, високий рівень загальної освіти і культури (у тому числі й 

духовної), володіннѐ суміжними спеціальностѐми і знаннѐми з педагогіки, 

психології, яриспруденції тощо;  

- доброта, лябов до лядей, душевність, доброзичливість, чуйність, 

бажаннѐ прийнѐти чужий біль на себе, милосердѐ, лядѐність, 

співпереживаннѐ та емпатіѐ; 

- комунікабельність, уміннѐ правильно зрозуміти лядину й поставити 

себе на її місце, гнучкість і делікатність, тактовність у спілкуванні, уміннѐ 

слухати, спроможність підтримувати іншого і стимулявати його на 

розвиток особистих сил. Уміннѐ викликати довірливе ставленнѐ до себе, 

організаційні здібності (Завацька, 2008).  

Виѐвлѐячи проблеми та усуваячи причини їх виникненнѐ, 

соціальний педагог виконую різноманітні соціальні ролі, ѐкі зміняятьсѐ у 

процесі практичної діѐльності залежно від ситуації та характеру проблеми. 

Так, Р. Овчарова виділѐю такі соціальні ролі: роль посередника (зв’ѐзую 

ланку між особистістя і соціальними службами); захисника інтересів 

(проводить захист законних прав особистості); учасника спільної діѐльності 

(спонуканнѐ лядини до дії, соціальної ініціативи, розвиток здатності 

самому розв’ѐзувати власні проблеми); духовного наставника (виѐвленнѐ 

турботи про формуваннѐ моральних загальнолядських цінностей у 

соціумі); соціального терапевта (сприѐннѐ особистості в контактах з 

відповідними фахівцѐми, допомога в розв’ѐзанні конфліктних ситуацій); 
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експерта (відстояваннѐ прав підопічного, визначеннѐ методів допустимого 

компетентного втручаннѐ в розв’ѐзаннѐ його проблеми) (Овчарова, 2004). 

Актуальність професії соціального педагога детерміную його провідні 

характеристики: дослідницька компетентність – знаннѐ, досвід у 

психологогічних  дослідженнѐх, готовність до педагогічного моніторингу, 

педагогічної рефлексії, педагогічної фасилітації; коадаптивна майстерність – 

високий рівень коадаптивних умінь; медіа-компетентність – це сукупність 

систематизованих медіа-знань та рівень майстерності в реалізації медіа-

освіти в педагогічному закладі (Мироненко, 2013). 

Водночас, попри досить ґрунтовну розробленість методологічних 

основ соціальної педагогіки ѐк науки, більш ніж двадцѐтирічний досвід 

підготовки та діѐльності соціально-педагогічних кадрів в Україні слід 

висвітлити низку проблем, ѐкі й сьогодні залишаятьсѐ не вирішеними. 

Зокрема, зупинимосѐ на проблемі соціально-педагогічного супроводу сімʼї 

соціальним педагогом у закладах освіти, що зумовлено значним зростаннѐм 

кількості неблагополучних сімей з дітьми дошкільного та шкільного віку, а 

також сімей, ѐкі потребуять допомоги фахівців соціальної сфери.  

З оглѐду на це, слід констатувати, що соціально-педагогічний 

супровід сім’ї – це особливий вид соціально-педагогічної діѐльності, ѐкий 

спрѐмований на визначеннѐ проблем сімʼї та здійсненнѐ комплексу заходів 

з метоя наданнѐ своючасної допомоги цій сім’ї. 

Висновки і перспективи подальших наукових розвідок. Отже, 

взаюмодіячи між собоя, суспільство впливаю на формуваннѐ та розвиток 

сім’ї, формуячи її певний тип, у той час ѐк сім’ѐ створяю зворотній зв’ѐзок на 

інші соціальні інститути, процеси й відносини. Проте слід зауважити, що сім’ѐ 

виступаю і самостійним елементом суспільства, адже ѐвлѐю собоя певну 

індивідуальну систему зі специфічними рисами та закономірностѐми 

розвитку. А відтак, сім’ѐ, ѐк один із основних інститутів суспільства, покликана 

забезпечувати розвиток особистості кожного її члена (духовного, фізичного, 

психічного) зокрема та створявати умови длѐ розвитку суспільства в цілому. 

Аналіз наукової літератури показав, що соціально-педагогічний 

супровід сімʼї в закладах освіти відбуваютьсѐ поетапно: підготовчий етап, 

етап здійсненнѐ соціально-педагогічного супроводу, завершеннѐ 

соціально-педагогічного супроводу. На першому етапі соціальний педагог 

вивчаю ситуація, виѐвлѐю проблеми сімʼї, установляю контакти з членами 

сімʼї, діагностую, визначаю способи взаюмодії з ними та розроблѐю план дій. 

При плануванні роботи соціальний педагог збираю та аналізую інформація 

щодо проблем сім’ї та визначаю мету соціально-педагогічного супроводу, 
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оформлѐю все документально у своюму індивідуальному плані. На 

основному етапі соціальний педагог здійсняю безпосередньо 

індивідуальну роботу з членами сімʼї (батьками та дітьми), спрѐмовану на 

забезпеченнѐ благополуччѐ сім’ї та на повноцінний розвиток і освіту дітей. 

На завершальному етапі соціально-педагогічного супроводу сімʼї 

соціальний педагог оціняю вся пророблену роботу та припинѐю її. Слід 

зазначити, що при підсумковому оціняванні соціальний педагог здійсняю 

аналіз результатів упровадженнѐ соціально-педагогічного супроводу сімʼї. 

Визначивши сутність понѐттѐ «соціально-педагогічний супровід сімʼї» 

та його особливості, варто було би розробити програму соціально-

педагогічного супроводу сімʼї в закладах освіти, що і становить 

перспективу подальших розвідок у цьому напрѐмі. 
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РЕЗЮМЕ 
Ионова Ирина, Коринная Анна. Осуществление социально-педагогического 

сопровождениѐ семьи в учреждениѐх образованиѐ. 
Вопросы социально-педагогического сопровождениѐ семьи ѐвлѐетсѐ 

актуальным на сегоднѐшний день. Изучение этого вопроса обосновываетсѐ рѐдом 
причин: сложные семейные отношениѐ; неготовность молодежи к выполнения 
родительских обѐзанностей; отсутствие подготовки родителей к выполнения 
родительских обѐзанностей; разрушение осознаниѐ молодыми лядьми ценности 
отцовства и материнства.  

В статье представлены результаты научных изысканий, что позволило 
раскрыть теоретические аспекты семейного воспитаниѐ, определить особенности 
процесса социально-педагогического сопровождениѐ семьи социальным педагогом. 
На основе научной литературы отмечено, что социально-педагогическое 
сопровождение в системе образованиѐ направлено на создание социальных условий 
длѐ удовлетворениѐ законных интересов, свобод, реализации права ребенка на 
образование, ее развитие и способствует взаимодействия учебных заведений, 
семьи и общества в воспитании детей, их адаптации к условиѐм социальной среды, 
обеспечивает консультативнуя помощь родителѐм. Также определено, что 
социально-педагогическое сопровождение семьи в учебных заведениѐх происходит 
поэтапно, а именно: подготовительный этап, этап осуществлениѐ социально-
педагогического сопровождениѐ, завершение социально-педагогического 
сопровождениѐ. Однако этот вопрос не исчерпывает всех аспектов проблемы, 
перспектива дальнейших исследований – разработка программы социально-
педагогического сопровождениѐ семьи в учебных заведениѐх. 
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SUMMARY 
Ionova Iryna, Korinna Anna. Features of the implementation of social and 

pedagogical support of the family in education institutions. 
The issue of social and pedagogical support for the family is relevant nowadays. The 

study of this issue is substantiated by a number of reasons, namely: complex family 
relationships; unpreparedness of youth to perform parental responsibilities; lack of parents’ 
preparation for parental responsibilities; destruction of the awareness of young people of the 
value of paternity and maternity, etc. The purpose of the article is to analyze the issue of 
social-pedagogical support for the family; clarification of the essence of the concepts of 
“social and pedagogical support of the family” and definition of peculiarities of the 
implementation of socio-pedagogical support of the family in education institutions. The 
article presents the results of scientific researches, which allowed to reveal the theoretical 
aspects of family education, to determine the peculiarities of the process of social-
pedagogical support of the family by a social pedagogue. The essence of the concept of 
“socio-pedagogical support” is analyzed and it is determined that social pedagogical support 
of the family is a special type of social pedagogical activity of social pedagogue and teachers 
aimed at identifying family problems and carrying out a complex of measures in order to 
provide timely assistance to the family. On the basis of scientific literature it is noted that 
social and pedagogical support in the system of education is aimed at creating social 
conditions for the satisfaction of legitimate interests, freedoms, the realization of the right of 
the child to education, its development and facilitates interaction of education institutions, 
families and society in the education of children, their adaptation to conditions of the social 
environment, provides consultative assistance to parents. It is also determined by the 
authors, that social-pedagogical support of the family in education institutions is carried out 
in stages, namely: preparatory stage, stage of implementation of social and pedagogical 
support, completion of social and pedagogical support. However, this question does not 
exhaust all the aspects of the problem, the prospect of further research – development of a 
program of social-pedagogical support of the family in education institutions. 

 Key words: family, society, child, social and pedagogical support, social pedagogue, 
teacher, education institution. 
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АЛГОРИТМ УПРАВЛІННЯ ДІЯЛЬНІСТЮ ФЕДЕРАЦІЙ З РЕФОРМУВАННЯ 

СИСТЕМИ ПІДГОТОВКИ СПОРТСМЕНІВ 

 
Мета дослідженнѐ – науково обґрунтувати та розробити алгоритм програми 

«Розвиток виду спорту федераціюя України» длѐ використаннѐ в реформі системи 
підготовки спортсменів. Методи дослідженнѐ: узагальненнѐ літератури, матеріалів з 
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Інтернету, змісту попередніх власних розробок, а також абстрагуваннѐ, ідеалізаціѐ, 
аналіз і синтез, індукціѐ та дедукціѐ. У статті подано розроблений алгоритм програми 
«Розвиток виду спорту федераціюя України». Представлена в ѐкості зразку длѐ 
використаннѐ Програма розвитку виду спорту ю основним документом, що визначаю 
стратегія, терміни, методи й засоби реалізації заходів, ѐкі забезпечуять вирішеннѐ 
завдань розвитку виду спорту ѐк цілісної системи. 

Ключові слова: федераціѐ з виду спорту, органи влади в областѐх і містах 
України, алгоритм діѐльності федерацій і територіальних органів влади, Програма 
розвитку виду спорту, спортсмени. 

 

Постановка проблеми. Діѐльність федерації пов’ѐзана з 

дотриманнѐм принципу оптимального поюднаннѐ централізації й 

децентралізації в управлінні. Поюднаннѐ централізації і децентралізації в 

менеджменті передбачаю розподіл повноважень длѐ прийнѐттѐ 

конкретних рішень на кожному з рівнів управлінської іюрархії: 

загальнодержавному – громадського суб’юкта управліннѐ (тобто 

національної федерації з виду спорту) – суб’юктів на рівні області (міста) – 

первинної ланки (спортклубу, ДЮСШ тощо). 

Аналіз актуальних досліджень. Показана потреба глибокого 

реформуваннѐ (не вдосконаленнѐ, не модернізації) системи підготовки 

спортсменів, ѐку Україна успадкувала з часів СРСР (Prykhodko & Tomenko, 

2019). Доведено, що реформуваннѐ системи підготовки спортсменів в 

Україні в тих економічних і політичних умовах, що склались, маю 

враховувати все більший ступінь децентралізації влади, адже обласні і 

місцеві бяджети невпинно зростаять (Приходько, 2017). Вже були 

визначені концепціѐ та механізми державно-громадського регуляваннѐ 

реформоя сфери олімпійського спорту, ѐка маю завершитисѐ формуваннѐм 

сучасної системи підготовки спортсменів (Приходько та ін., 2019; Сушко та 

ін., 2016; Сушко, 2013; Сушко, 2013). Нарешті, розроблена загальна 

технологіѐ реформуваннѐ існуячої системи підготовки спортсменів в 

олімпійських видах спорту (Сушко, 2013; Сушко, 2017). 

В останні роки все більше уваги стало приділѐтисѐ розкриття 

особливостей функціонуваннѐ та забезпеченнѐ розвитку сфери спорту в 

умовах ринку (Мічуда, 2008; Павленко, 2012; Павленко, 2011; Giulianotti, 

Robertson, 2015; Luo et al., 2015), сучасної системи підготовки спортсменів 

високої кваліфікації (Есентаев, 2015; Касымбеков и др., 2012; Платонов, 

2015; Платонов и Есентаев, 2015; Сушко та Дорошенко, 2016), 

використаннѐ сучасних технологій управліннѐ процесом тренуваннѐ 

(Виноградов и Лей Ши, 2014); Костякевич, 2014; Костякевич и Щепотина, 

2016; Сушко, 2013; Сушко, 2013). 
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Значну увагу різним аспектам формуваннѐ сучасної системи 

підготовки спортсменів в Україні приділив також автор статті (Приходько, 

2014; Приходько, 2017), вклячаячи роботи, видані разом з колегами 

(Приходько та ін., 2019; Савченко та ін., 2017; Prykhodko & Tomenko, 2019).  

Однак, не запропонований алгоритм взаюмодії національних 

федерацій, ѐк структур відповідальних за визначеннѐ стратегії і тактики 

розвитку виду спорту, з органами влади в областѐх, містах і об’юднаних 

територіальних громадах (ОТГ), де на даний час зосереджені основні 

ресурси розвитку спорту. Це робить актуальним створеннѐ алгоритму 

діѐльності федерацій і територіальних органів влади длѐ застосуваннѐ 

реформі спорту в Україні. Під алгоритмом маюмо на увазі послідовність 

точно визначених дій, що однозначно призводѐть до вирішеннѐ 

поставленого завданнѐ. 

Мета дослідження: науково обґрунтувати та розробити алгоритм 

програми «Розвиток виду спорту федераціюя України» длѐ використаннѐ в 

реформі системи підготовки спортсменів. 

Матеріал і методи. Був використаний комплекс методів 

теоретичного дослідженнѐ: узагальненнѐ літератури, матеріалів з 

Інтернету, змісту попередніх власних розробок, а також абстрагуваннѐ, 

ідеалізаціѐ, аналіз і синтез, індукціѐ та дедукціѐ. 

Виклад основного матеріалу. Документ, що спрѐмовую 

організаційно-методичну діѐльність федерації з виду спорту країни на 

середньостроковий період, це підготовлена нея Програма розвитку виду 

спорту (Макет программы «Развитие вида спорта в Российской Федерации 

до 2020 года»).  

Програма маю починатисѐ зі Вступу. У ньому вказуютьсѐ діяча в 

Україні законодавча і нормативна база, що визначаю умови розвитку 

даного виду спорту. Потрібно зазначити, також, ѐк при розробці Програми 

її авторами враховувавсѐ український і передовий зарубіжний досвід 

розвитку олімпійських видів спорту (Giulianotti & Robertson, 2015; Luo et al., 

2015), вже існуячі настанови і пропозиції органів державної влади, а також 

рекомендації провідних науково-дослідних і освітніх установ, відомих 

наукових і практичних працівників. 

Зазначаютьсѐ, що представлена Програма ю основним (директивним) 

документом, ѐкий визначаю обрану стратегія (цілі, завданнѐ), у ній також 

указані терміни, засоби й методи реалізації тих заходів, ѐкі забезпечуять 

вирішеннѐ основних проблем розвитку виду спорту в Україні, вклячаячи 

підготовку спортсменів збірних команд країни з видів спорту до XXIV 
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зимових Олімпійських ігор 2022 р. у м. Пекіні (Китай) і ХІІІ 

Параолімпійських ігор 2022 р., а також до XXXIІ літньої Олімпіади 2024 р. в 

м. Париж (Франціѐ) і XVІ Параолімпійських Ігор 2024 р. (далі Олімпіада 

2022 і 2024 рр.)  

Пропонуютьсѐ підготувати Програму розвитку виду спорту в Україні 

саме на середньостроковий період, а потім із наростаннѐм темпів 

реформуваннѐ олімпійських видів спорту (адже в усіх них різні стартові 

умови подальшого розвитку) і формуваннѐ сучасної системи підготовки 

спортсменів (Есентаев, 2015; Касымбеков и др., 2012; Костякевич, 2014; 

Костякевич и Щепотина, 2016; Павленко, 2012), програма маю бути 

уточнена і продовжена на період підготовки до вже наступних зимових і 

літніх Олімпійських ігор. 

У Вступі Програми зазначаютьсѐ, що хід і результати її реалізації 

розглѐдаятьсѐ на засіданнѐх керівного органу федерації з виду спорту 

(Конференції), а також експертами та відповідними підрозділами 

профільного Міністерства. Регулѐрний контроль виконаннѐ намічених 

заходів (Матвеев, 2010; Павленко, 2011), разом із проведеннѐм аналізу 

отриманих даних, дозволить, у разі необхідності, своючасно коригувати 

зміст розробленої Програми. 

Обмежити адміністративний ризик неефективного управліннѐ 

Програмоя (Мічуда, 2008) дозволѐть: регулѐрна і відкрита публікаціѐ даних 

про виконаннѐ планових заходів та оцінка ѐкості виконаннѐ учасниками 

програми взѐтих на себе зобов’ѐзань. Це й узагальненнѐ та аналіз досвіду 

залученнѐ позабяджетних і кредитних ресурсів; розробка методичних 

рекомендацій на допомогу учасникам програми (суб’юктам її виконаннѐ). 

Вступ маю відображати також інші специфічні особливості наміченої 

діѐльності української федерації з розвитку відповідного виду спорту 

(Виноградов и Лей Ши, 2014; Платонов, 2015; Платонов и Есентаев, 2015; 

Савченко и др., 2017). Так, зазначаютьсѐ, що організуячоя умовоя початку 

тренувань і поступового розгортаннѐ ѐкісного процесу підготовки ю модель 

бажаних ѐкостей атлета на етапі максимальної реалізації ним 

індивідуальних можливостей (маю віддзеркаляватись у настановних 

документах, свідомості тренерів, ѐкі працяять з новачками, і тренерів, 

ѐким передаять спортсменів у зв’ѐзку з їхнім дорослішаннѐм і переходом 

до кожного з наступних етапів підготовки) (Сушко, 2017). Один із базових 

процесів у ході підготовки спортсмена, окрім власне розвитку фізичних 

ѐкостей і набуваннѐ техніко-тактичної майстерності, це свідоме і 

систематичне психолого-педагогічне забезпеченнѐ відповідними засобами 
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впливу на становленнѐ спортсмена, ѐкий дорослішаю, ѐк повноцінного 

суб’юкта спортивної діѐльності. 

Основний розділ Програми – це «Паспорт програми «Розвиток виду 

спорту в Україні»: зимових – до 2022 р., літніх – до 2024 р. Він починаютьсѐ 

з розкриттѐ Стратегії розвитку виду спорту на найближчі 5 років. 
Назва Програми Розвиток ______________________ (вказуютьсѐ вид 

спорту) в Україні 

Дата прийнѐттѐ рішеннѐ 
про розробку Програми 

Затверджена Конференціюя громадської організації – 
Федераціѐ _____________(вказуютьсѐ з ѐкого виду спорту) 

Розробник Програми  Громадська організаціѐ «Федераціѐ (вказуютьсѐ з ѐкого 
виду спорту)»  

Науково-обґрунтований 
оріюнтир розвитку виду 
спорту 

Напрацьована теоретична модель розвитку виду спорту 
(подаятьсѐ дані про розробників моделі і місце 
ознайомленнѐ з вже існуячоя моделля) 

Ціль Програми Створеннѐ організаційних та методичних умов, що 
забезпечуять можливість ефективного розвитку виду спорту, 
вклячаячи його масові форми, длѐ завояваннѐ передових 
позицій у світовому спорті, утвердженнѐ принципів здорового 
способу життѐ й вирішеннѐ соціальних проблем суспільства 
засобами фізичної культури та спорту 

Завданнѐ Програми - сприѐннѐ реалізації державної спортивної політики 
шлѐхом вирішеннѐ оздоровчих, економічних та ін. проблем 
засобами даного виду спорту; 
- удосконаленнѐ системи підготовки спортивного резерву, 
залученнѐ ѐкомога більшої кількості дітей, підлітків і 
обдарованої молоді до систематичних занѐть видом спорту; 
- підвищеннѐ ефективності підготовки спортсменів збірних 
команд України з виду спорту до найбільших міжнародних 
змагань, у тому числі до Ігор літньої і зимової Олімпіад; 
- сприѐннѐ підвищення ѐкості системи підготовки та 
підвищеннѐ кваліфікації управлінських, педагогічних, 
наукових та ін. кадрів, необхідних длѐ розвитку виду спорту; 
- сприѐннѐ зміцнення матеріально-технічної бази і 
створення сучасної інфраструктури розвитку виду спорту, 
утворення загально національних і обласних тренувальних 
центрів розвитку виду спорту, будівництву та реконструкції 
спортивних споруд длѐ проведеннѐ спортивних і 
спортивно-масових заходів з виду спорту; 
- організаціѐ і проведеннѐ масових заходів, вклячаячи ті, 
що проводѐтьсѐ поза офіційними змаганнѐми, 
спрѐмованих на підтримку й популѐризація виду спорту і 
спортивної культури, а також проведеннѐ всеукраїнських та 
міжнародних спортивних змагань; 
- участь в удосконаленні нормативно-правової бази, що 
забезпечую стабільний розвиток виду спорту, вклячаячи 
його масові форми; 
- створеннѐ ѐкісної системи інформаційно-методичного 
забезпеченнѐ виду спорту 
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Найбільш важливі 
цільові індикатори та 
показники 

Цільовими показниками ефективності Програми ю 
рівень досѐгнень українських спортсменів на міжнародній 
спортивній арені, масштаб розвитку дитѐчо-янацького та 
масового спорту в Україні, по відношення до рівнѐ 
минулих років. 
Найважливішими цільовими індикаторами і показниками 
Програми ю: 
- кількість яних спортсменів, ѐкі займаятьсѐ видом спорту 
в установах спортивної підготовки; 
- число тренерів з виду спорту, ѐкі працяять у спортивних 
організаціѐх; 
- кількість областей України, у ѐких вид спорту обраний 
місцевоя владоя ѐк пріоритетний; 
- кількість відділень з виду спорту в установах спортивної 
підготовки; 
- кількість введених в експлуатація (в областѐх і 
загальноукраїнських) сучасних спортивних об’юктів різних 
категорій длѐ занѐть видом спорту (тренувань і змагань); 
- число штатних тренерів з виду спорту вищого рівнѐ 
майстерності у спортивних тренувальних центрах; 
- число суддів з виду спорту, у т. ч. міжнародної категорії; 
- завояваннѐ медалей українськими спортсменами на 
найбільших міжнародних змаганнѐх, у тому числі 
Олімпійських іграх 2022 і 2024 рр., чемпіонатах, першостѐх 
світу та Європи, Кубках світу, Параолімпійських іграх і 
студентських універсіадах 

Строки і етапи реалізації 
програми 

Реалізаціѐ Програми вклячаю 3 етапи. 
Перший етап – методично-підготовчий (по грудень 

2019 р. вклячно), ѐкий передбачаю:  
1. Участь представників федерації у проведенні приблизно 
10 робочих нарад разом із провідними фахівцѐми країни 
длѐ підготовки методичних матеріалів за основними 
аспектами (підпрограмами) реформи спорту, що 
проводитьсѐ. У тому числі: 
- особливості взаюмодії національних федерацій з органами 
державної влади в центрі і областѐх; 
- порѐдок визначеннѐ пріоритетних літніх і зимових видів 
спорту в областѐх України, а також забезпеченнѐ їх 
успішного розвитку; 
- правове забезпеченнѐ розвитку спорту вищих досѐгнень; 
- науково-методичне забезпеченнѐ янацького і резервного 
спорту; 
- науково-методичне забезпеченнѐ збірних і 
перешкоджаннѐ вживання допінгу; 
- бяджетне й позабяджетне фінансуваннѐ організацій 
спортивної спрѐмованості; 
- підготовка та підвищеннѐ кваліфікації кадрів різних 
спеціальностей длѐ янацького, резервного спорту і спорту 
вищих досѐгнень; 
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- створеннѐ і налагодженнѐ діѐльності спортивних 
тренувальних центрів в областѐх; 
- розробка і впровадженнѐ сучасних програм та методики 
навчально-тренувального процесу на різних етапах 
спортивної підготовки з виду спорту; 
- структура Всеукраїнських змагань, оцінка діѐльності 
областей і національних федерацій з розвитку олімпійських 
видів спорту. 
2. Участь федерації в розробці пропозицій до змісту 
державної політики у сфері олімпійського спорту. 
3. Участь у погодженні змісту державної політики з 
керівництвом країни (Президентом України, керівництвом 
Верховної Ради та Кабінету Міністрів України), її 
оприлядненнѐ. 
4. Участь у докладному інформуванні й підготовці 
керівників обласних і міських управлінь та департаментів 
фізичної культури і спорту, а також федерацій з виду спорту 
шлѐхом робочих нарад і наданнѐ їм потрібних 
організаційне-методичних матеріалів длѐ чіткого 
спрѐмуваннѐ їх повсѐкденної діѐльності під час формуваннѐ 
сучасної системи підготовки спортсменів. 

Другий етап – організаційне-підготовчий (січень – 
серпень 2020 рр.), ѐкий передбачаю: 
- участь у проведенні широкої інформаційно-
роз’ѐснявальної роботи; 
- визначеннѐ заступника президента національної 
федерації, до компетенцій ѐкого входитимуть лише 
питаннѐ підготовки і проведеннѐ реформи у сфері спорту; 
призначеннѐ найбільш підготовлених і діѐльних фахівців 
(експертів) з виду спорту длѐ кваліфікованого просуваннѐ 
вказаних основних аспектів (підпрограм) реформи спорту;  
- попереднѐ організаційна підготовка до визначеннѐ в 
областѐх восени 2020 р. видів спорту длѐ їх пріоритетного 
розвитку (зимових видів – до 2022 р., літніх – до 2024 р.); 
- налагодженнѐ ділових контактів керівництва федерації з 
керівництвом тих областей, де федераціѐ вважаю за 
можливе зробити акцент на розвитку (зусиллѐми області і 
федерації) свого виду спорту з урахуваннѐм наѐвності 
медальних олімпійських перспектив; 
- участь від імені федерації в досѐгненні домовленості 
профільного Міністерства (далі – Міністерство) з урѐдом 
України, Державним фондом регіонального розвитку, а 
також з керівництвом обласних рад і державних 
адміністрацій про нову схему адресного державного і 
приватного фінансуваннѐ розвитку спорту вищих 
досѐгнень, ѐкі будуть обрані в областѐх длѐ пріоритетного 
розвитку, починаячи з 2021 р.; 
- участь у досѐгненні домовленості Міністерства з урѐдом 
України і Державним фондом регіонального розвитку про 
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фінансуваннѐ розвитку спорту вищих досѐгнень з низки тих 
питань, ѐкі входѐть до виклячної компетенції органу 
державного управліннѐ спортом; 
- досѐгненнѐ в центрі і на місцѐх розуміннѐ щодо змісту дій, 
ѐкі буде потрібно виконати в питаннѐх безпосередньої 
реформи спорту вищих досѐгнень, а також установленнѐ 
робочих контактів між керівниками всіх рівнів, ѐкі будуть 
розпочинати і проводити реформу сфери спорту. 

Третій етап – безпосередньо-перетворяячий (вересень 
2020 – липень 2024 рр.).  

Підетап «Вибір пріоритетних видів спорту» (вересень 
2020 – липень 2024 рр.)) передбачаю дотриманнѐ таких 
принципів: 
- на обласну раду і обласну державну адміністрація, разом 
із національними федераціѐми, покладаютьсѐ 
відповідальність визначити вид (види) спорту, ѐкі будуть 
обрані в області длѐ пріоритетного розвиту на олімпійський 
цикл з тим, щоб надати їм, починаячи з 2021 р., 
максимальну підтримку у швидкому розвиткові на рівні 
сучасних вимог; 
- приймаячи рішеннѐ про вибір пріоритетного 
(пріоритетних) видів спорту, керівництво області бере до 
уваги результати аналізу стану справ у цих видах в області, 
а також максимально чітке обґрунтуваннѐ перспективи 
розвитку видів спорту (відповідно, зимових – до 2022 і 
літніх – до 2024 рр.), вивчивши підготовлені обласними і 
національними федераціѐми обґрунтуваннѐ за 
запропонованоя Міністерством схемоя; 
- при цьому виходѐть з того, що найбільш важливим 
показником длѐ обраннѐ в ѐкості пріоритетного зимового 
чи літнього виду спорту, слугую урахуваннѐ підтвердженої 
експертами наѐвної медальної перспективи вже існуячих 
спортсменів на найближчих зимовій та літній Олімпіадах; 
- кінцеве рішеннѐ про такий вибір приймаять сесіѐ 
обласної ради і голова ОДА в жовтні 2020 р., що дасть 
змогу забезпечити фінансову підтримку обраних 
пріоритетних видів через затверджені бяджети області, 
розташованих у ній міст і ОТГ, починаячи з 2021 р.; 
- прийнѐте в області рішеннѐ щодо обраних видів спорту 
доповняютьсѐ Договором про співробітництво між 
обласноя радоя, ОДА і відповідноя національноя 
федераціюя. Цей договір маю бути взаюмно-зобов’ѐзуячим, 
тобто в ньому маять бути передбачені конкретні і сильні дії 
з усіх сторін, ѐкі суттюве вплинуть на розвиток даного виду 
спорту в області і Україні в цілому. 

Кінцевий результат: сприѐннѐ з боку федерації вибору 
в області, через конкуренція поданих пропозицій, одного 
(або декількох) пріоритетних видів спорту, укладаннѐ 
Договорів про співпраця між областя і федераціюя.  
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Примітки: Хоча за результатами такого своюрідного 
«тендеру» (вивченнѐ пропозицій від обласних і 
національних федерацій з обґрунтуваннѐм перспективи 
розвитку виду спорту, оцінки потрібних витрат і кроків 
тощо), буде обрано один або декілька видів спорту, 
перспективу подальшого розвитку отримаять всі 
олімпійські види, ѐкі активно прогресуять у цій області. 
Адже, ѐкщо на відміну від керівництва області, 
Конференціѐ національної федерації буде вбачати гарну 
перспективу розвитку виду спорту саме тут, федераціѐ маю 
можливість у олімпійський цикл сконцентрувати в даній 
області всі залучені нея кошти і провести ѐкісну підготовку 
спортсменів до майбутньої Олімпіади. Спортсмени потім, 
отримавши олімпійські ліценції, поїдуть на Олімпіаду і 
медальним успіхом доведуть право виду спорту отримати 
підтримку в наступному олімпійському циклі підготовки до 
зимової Олімпіади 2026 р., а також до літніх Ігор 2028 р. 
Очевидно, існую диференціаціѐ в особливостѐх дій 
відповідних федерацій в умовах, що склались в Україні. 
Суттюво відмінноя ю роль федерацій з ігрових командних 
видів спорту, вклячених до олімпійської програми, кожен з 
ѐких складно (наврѐд чи можливо) обрати длѐ 
пріоритетного розвитку в окремій області України. Саме 
тому федераціѐ маю брати відповідальність не лише за 
розробку теоретичної моделі розвитку виду спорту, але 
також за вся розробку стратегії і тактики її практичної 
реалізації. На сьогодні, мабуть, найбільш вдалим ю приклад 
розвитку виду спорту, запропонований Федераціюя 
баскетболу України. Длѐ використаннѐ накопиченого ФБУ 
досвіду іншими федераціѐми з командних ігрових видів 
спорту його потрібно вивчати, аналізувати, описувати і, з 
урахуваннѐм існуячих особливостей видів, застосовувати в 
інших ігрових видах спорту. Важливим буде також 
вивченнѐ досвіду федерацій з ігрових видів спорту, 
накопичений в Європі. 

Таким чином, подальший інтенсивний розвиток 
олімпійських видів спорту в України диференційований за 
трьома напрѐмами. Перший торкаютьсѐ перш за все 
індивідуальних і частини командних видів спорту (приміром, 
гімнастики, легкої атлетики, синхронного плаваннѐ, тенісу та 
ін.). Длѐ них найбільш вдалим буде розвиток спорту через 
визначеннѐ пріоритетних видів областѐми України. Другий – 
це командні ігрові види спорту зі значноя кількістя команди 
(більше двох), розвиток ѐких, у першу чергу, – це компетенціѐ 
відповідних національних федерацій. Третій – це спорт осіб із 
обмеженими можливостѐми з ураженнѐми ОРА, слуху і 
ментальності. 
2. У період січнѐ 2020-груднѐ 2022 рр. щодо обраних в 
областѐх зимових видів спорту, а також у період січнѐ 2020-
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липнѐ 2024 рр. літніх видів, маю бути проведений комплекс 
визначених разом із національноя федераціюя робіт: 
створеннѐ сучасної спортивної бази, спортивного 
тренувального центру (на даний час длѐ заснуваннѐ 
тренувального центру можна використовувати Положеннѐ 
про спортивний клуб), придбаннѐ потрібного інвентаря та 
обладнаннѐ, залученнѐ провідних науковців і різне-
профільних фахівців длѐ забезпеченнѐ вичерпних і сучасних 
умов здійсненнѐ навчально-тренувального процесу і 
підготовки спортсменів, вклячаячи виїзди за кордон. 

Назва наступного підетапу – «Розгортання і 
проведення комплексу робіт зі створення вичерпних умов 
розвитку пріоритетних видів спорту». Длѐ цього на одного 
з заступників президента федерації, голови обласної ради і 
голови ОДА покладаютьсѐ відповідальність за координація 
робіт з реформи спорту. Діѐльність на підетапі проводитьсѐ 
з дотриманнѐм таких принципів: 
- створеннѐ сучасної спортивної бази, вклячаячи 
заснуваннѐ й організація діѐльності спортивного 
тренувального центру з усіма потрібними умовами разом із 
залученнѐм групи провідних фахівців; 
- залученнѐ до фінансуваннѐ робіт, окрім місцевого 
бяджету, коштів Державного фонду регіонального 
розвитку на паритетних умовах; 
- заохочуютьсѐ запрошеннѐ керівництвом області за участі 
національної федерації з областей, де даний вид спорту не 
отримав пріоритетного розвитку, провідних менеджерів, 
тренерів, інших не затребуваних фахівців та спортсменів; а 
також іноземних тренерів і спортсменів, за перспективи їх 
натуралізації і можливості виступів за збірну України; 
- діѐльність провідних наукових і педагогічних кадрів, ѐкі 
працяять у закладах освіти і наукових установах, а також 
залучених «вузьких» фахівців-практиків (із травматології, 
лікувальної фізичної культури, діютології, психотерапії тощо), 
ѐким маять бути створені в областѐх усі умови длѐ їх 
результативної праці (заробітна плата, сучасне наукове 
обладнаннѐ тощо), зосереджуютьсѐ на високому рівні 
науково-методичного і фахового забезпеченнѐ підготовки 
спортсменів, ѐкі ю кандидатами до олімпійських збірних 
України, а також на підготовці спортивного резерву, на 
сприѐнні розвиткові «піраміди» даного виду спорту в області; 
- за участі залучених фахівців, з опороя на можливості 
бяджетів міст і ОТГ, за методичної підтримки з боку 
федерації в області створяятьсѐ умови длѐ інтенсивного 
розвитку всіюї «піраміди» виду спорту; 
- відповідно до уточненого порѐдку, продовжуютьсѐ 
виплата найбільш перспективним спортсменам обласних і 
державних стипендій, вклячаячи НОК, ДСТ і відомчі 
організації; 
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- участь федерації у виконанні разом із Міністерством усіх 
інших робіт національного значеннѐ, вклячаячи 
реконструкція (створеннѐ) сучасних спортивних баз і умов 
длѐ підготовки збірних команд України з обраних длѐ 
пріоритетного розвитку видів спорту (з урахуваннѐм 
вказаної диференціації розвитку груп видів спорту). 

Кінцевий результат: своючасне та ѐкісне виконаннѐ й 
завершеннѐ робіт зі створеннѐ необхідних і достатніх 
сучасних умов длѐ підготовки спортсменів до Ігор Олімпіад. 
Примітки:  
1. Післѐ зимової Олімпіади 2022 р. буде проведений аналіз 
виступу спортсменів, прийнѐті рішеннѐ щодо розвитку 
зимових видів в областѐх на наступний олімпійський цикл. 
Це позначитьсѐ на завданнѐх і змісті діѐльності федерації, 
Міністерства і областей. 
2. Міністерство і відповідні національні федерації, з 
урахуваннѐм олімпійських перспектив, вивчаять питаннѐ 
про подальшу доля збірних команд України, ѐкі існуять на 
постійній основі. У випадку прийнѐттѐ рішеннѐ про їх 
подальше існуваннѐ в олімпійському циклі, ними ж 
вирішуятьсѐ всі питаннѐ їх наступної успішної діѐльності. 
3. Максимально ефективне використаннѐ в період січнѐ 
2023-липнѐ 2024 рр. усіх створених умов у центрі і в 
областѐх (кадрових, організаційних, фінансових, 
матеріальних, технологічних, науково-методичних тощо) 
длѐ розвитку обраних літніх видів. 

Діяльність на останньому підетапі, який має назву 
«Перехід до заключної фази діяльності – ефективної 
підготовки олімпійців», проводитьсѐ з дотриманнѐм таких 
принципів: 
- перенесеннѐ акцентів з уже вирішеного завданнѐ 
створеннѐ в центрі і областѐх сучасних і достатніх умов 
розвитку пріоритетних на даний олімпійський цикл видів 
спорту – на розв’ѐзаннѐ, за участі федерації, завдань 
забезпеченнѐ ѐкісної підготовки до Ігор Олімпіади; 
- пріоритет набуваю забезпечена за участі фахівців 
федерації ѐкісна професійна діѐльність провідних 
менеджерів і тренерів, а також учених і методистів, 
медичних працівників, фахівців із використаннѐ 
дозволених фармакологічних засобів підтримки, фахівців з 
контроля за вживаннѐм допінгу, спортивного харчуваннѐ, 
психологів та ін., потрібних длѐ забезпеченнѐ ѐкісної 
підготовки спортсменів у збірних командах країни; 
- головна увага зосереджуютьсѐ на забезпеченні 
федераціюя і Міністерством робочих контактів і 
взаюмодопомоги між фахівцѐми областей, ѐкі 
організовували всебічну підготовку майбутніх олімпійців у 
період 2020-2024 рр., з тренерами та іншими фахівцѐми 
збірних України; 
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- спортсмени, ѐкі не належать до видів спорту, визначених 
у даному олімпійському циклі в областѐх ѐк пріоритетні, 
маять рівні права в завояванні олімпійських ліцензій, що 
дозволить уточнити післѐ серпнѐ 2024 р. новий перелік 
видів длѐ пріоритетного розвитку; 
- підготовка всіх спортсменів, ѐкі отримали олімпійські 
ліцензії, окрім коштів тих областей, звідки вони ю, у 
повному обсѐзі фінансуютьсѐ з боку Міністерства, НОК 
України, національних федерацій і спонсорів длѐ створеннѐ 
на заклячному етапі підготовки всіх затребуваних 
тренерами збірних команд України умов і можливостей. 

Кінцевий результат – конвертаціѐ створених у центрі і 
областѐх достатніх і різноманітних умов у практику 
ефективної підготовки олімпійців, від періоду отриманнѐ 
ліцензій до забезпеченнѐ їхніх виступів на Олімпіаді в 
Парижі, з метоя досѐгненнѐ ними своїх найкращих 
результатів під час виступів на олімпійських аренах. 

Очікувані кінцеві 
результати реалізації 
Програми та показники 
соціально-економічної 
ефективності 

Через реалізація Програми до 2022-2024 рр. 
передбачаютьсѐ: 
- у видах спорту, обрані ѐк пріоритетні, вийти на рівень 
провідних команд світу, домогтисѐ завояваннѐ медалей 
нашими спортсменами на найбільших міжнародних 
змаганнѐх, вклячаячи Олімпійські ігри; 
- забезпечити стабільну роботу в усій системі підготовки 
найближчого резерву длѐ збірних команд з цих видів 
спорту; 
- створити в цих видах спорту юдину та ѐкісну систему 
відбору найбільш обдарованих спортсменів длѐ навчаннѐ і 
тренуваннѐ в спортивних тренувальних центрах підготовки 
спортсменів; 
- збільшити кількість осіб, ѐкі займаятьсѐ видом спорту, у 
частині підготовки спортивного резерву длѐ збірних 
команд України (вказати кількість) у порівнѐнні з 2020 р. 
(літні) та 2018 р. (зимові) видів спорту; 
- поліпшити матеріально-технічну базу виду спорту за 
рахунок введеннѐ в експлуатація нових і реконструкції 
наѐвних об’юктів до 2024 (2022) рр.; 
- за підтримки Верховної Ради і Кабінету Міністрів України 
створити сучасну законодавчу і нормативно-правову базу, 
що відповідаю потребам успішного розвитку виду спорту; 
- створити досконалу систему науково-методичного, 
медичного і медико-біологічного забезпеченнѐ виду спорту; 
- створити національні та обласні спортивні тренувальні 
центри (у Програмі вказати кількість), у тому числі на базі 
освітніх установ; 
- поліпшити оснащеннѐ сучасним інвентарем та 
обладнаннѐм профільних відділень з виду спорту в 
установах спортивної підготовки (указати найменуваннѐ та 
кількість); 
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- забезпечити комплектуваннѐ атестованими фахівцѐми 
всіх спортивних споруд, що створяятьсѐ в межах 
програми; 
- збільшити кількість міжнародних, міжрегіональних та 
регіональних спортивних змагань з виду спорту (вказати 
кількість) по відношення до 2020 і 2018 рр. 

 

Наступний розділ Програми «Аналіз розвитку виду спорту в Україні 

і світі». Подаятьсѐ результати виступу спортсменів збірної на 

міжнародних змаганнѐх і, особливо, на Олімпійських іграх, що ю найбільш 

об’юктивним критеріюм рівнѐ розвитку спорту вищих досѐгнень в країні. 

Необхідно схарактеризувати олімпійську програму з виду спорту (ѐкі 

дисципліни і скільки комплектів медалей розігруютьсѐ). Розкрити спортивні 

досѐгненнѐ на останніх Олімпіадах країн – світових лідерів у виді спорту і 

збірної України. Длѐ фіксації тенденцій до зростаннѐ або, навпаки, падіннѐ 

результатів наших провідних спортсменів, виконати порівнѐльний аналіз 

виступів збірної України у виді спорту за дві останні Олімпіади. 

Необхідно також порівнѐти вік спортсменів збірної України з виду 

спорту на Іграх 2012 (2014) і 2016 (2018) рр. Подати динаміку чисельності осіб, 

ѐкі займаятьсѐ видом спорту (окремими видами програми виду спорту) за 

останні три роки. Потрібно схарактеризувати всі види олімпійської програми 

в контексті спортивних перспектив найближчого спортивного резерву та 

конкуренції в збірній команді України на 2024 (2022) рр. 

Необхідно описати проведені за два останніх міжолімпійських цикли 

заходи зі створеннѐ умов розвитку системи підготовки спортивного резерву, 

розробки і впровадженнѐ раціональної системи спортивних змагань, 

зміцненнѐ матеріально-технічної бази організацій спортивної підготовки. 

Підготовка спортивного резерву. У цій частині розкрити, звертаячи 

увагу на окремі області України, динаміку розвитку виду спорту: скільки 

відділень за останні три роки з’ѐвилосѐ, ѐкі молоді й перспективні спортсме-

ни заслуговуять на увагу і підтримку (поіменно). Показати співвідношеннѐ 

контингенту чоловічої і жіночої статі; указати області, де вид спорту може 

бути визначений длѐ пріоритетного розвитку в наступний олімпійський цикл. 

Відомо, що етапи підготовки до найвищих досѐгнень і максимальної 

реалізації індивідуальних можливостей ю основним індикатором 

ефективності підготовки спортивного резерву. Тож слід провести аналіз 

динаміки ціюї категорії спортсменів на даних етапах спортивної підготовки. 

Маю бути відображений кваліфікаційний рівень спортсменів, що 

спеціалізуятьсѐ у виді спорту. Адже визначальним показником успішного 

виступу на найбільших змаганнѐх ю кількість підготовлених майстрів спорту 
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міжнародного класу (дослідженнѐми встановлено, що кількість 

підготовлених майстрів спорту міжнародного класу за рік до Олімпійських 

ігор слугую чітким критеріюм конкурентоспроможності збірної команди 

країни з відповідного виду спорту на майбутніх Іграх). Отже, цей показник 

повинен стати одним із основних при оцінці роботи з підготовки резерву 

длѐ спортивних збірних команд країни. 

Розділ Масовий спорт (спорт длѐ всіх). Основними умовами 

розвитку масових видів спорту, окрім їх важливості у плані зміцненнѐ 

здоров’ѐ і підвищеннѐ працездатності, ю популѐрність, доступність занѐть 

длѐ різних категорій громадѐн, наѐвність клубної системи, системи 

масових спортивно-рекреаційних заходів, а також відповідних умов длѐ 

занѐть. Отже, необхідно подати характеристику розвитку масового спорту 

в областѐх України. 

Розділ Параолімпійський спорт. Необхідно висвітлити програму 

Параолімпійських ігор з виду спорту, зокрема вказати кількість медалей, 

що розігруятьсѐ. Привести спортивні досѐгненнѐ на XV Параолімпійських 

іграх 2016 р. в Ріо-де-Жанейро, а також 2018 р. в Пхьочангу 2018 р. команд 

країн-лідерів світового параолімпійського виду спорту і України. 

Представити динаміку чисельності осіб із обмеженими можливостѐми, ѐкі 

займаятьсѐ видом спорту за останні три роки з ураженнѐми опорно-

рухового апарату (ОРА), слуху і ментальності ѐк щодо масового, так і 

результативного спорту. 

Далі необхідно описати заходи зі створеннѐ умов длѐ розвитку системи 

підготовки спортивного резерву, розробки і впровадженнѐ раціональної 

системи спортивних змагань, зміцненнѐ матеріально-технічної бази відділень 

параолімпійського спорту в установах спортивної підготовки. 

Розділ Проблеми розвитку виду спорту в Україні. Післѐ проведеного 

аналізу в цьому розділі необхідно схарактеризувати основні проблеми, що 

стримуять темпи розвитку виду спорту в Україні. Застосуваннѐ сучасних 

методів управліннѐ дозволить мобілізувати ресурси і сконцентрувати зусиллѐ 

на таких пріоритетних напрѐмах комплексного вирішеннѐ проблем, ѐк 

формуваннѐ інтересу різних категорій громадѐн до виду спорту ѐк одніюї з 

форм фізичної активності населеннѐ і власне занѐть спортом, створеннѐ 

матеріально-технічної бази, запровадженнѐ сучасних технологій підготовки, 

науково-методичного забезпеченнѐ розвитку виду спорту в Україні і виходу 

провідних атлетів на передові позиції у світовому спорті. 

Розділ Кадрове забезпеченнѐ виду спорту. Длѐ динамічного 

розвитку виду спорту необхідно створити стійку систему освіти, 
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професійної підготовки та перепідготовки кадрів, вклячаячи категорії 

спортивних менеджерів, тренерсько-викладацького складу, суддів длѐ 

проведеннѐ змагань, кваліфікованого персоналу длѐ створеннѐ і 

утриманнѐ спортивних споруд, спортивних лікарів та інших фахівців із 

забезпеченнѐ підготовки спортсменів в областѐх і збірних командах 

України. Нарешті, підготовки волонтерів длѐ проведеннѐ великих 

спортивних і спортивно-масових заходів. 

Медичне забезпеченнѐ виду спорту в областѐх здійсняютьсѐ, в 

основному, за рахунок коштів регіональних бяджетів. Медичний і медико-

біологічний супровід спортивних збірних команд України по виду спорту 

забезпечуютьсѐ відповідними установами, визначеними Міністерством. 

Розділ Фінансове забезпеченнѐ розвитку виду спорту. Федераціѐ, у 

межах повноважень, вносить пропозиції про розвитку виду до державних, 

обласних і муніципальних органів влади, звертаютьсѐ з ініціативами в різні 

організації, здатні посприѐти її статутній діѐльності, здійсняю пошук 

позабяджетних джерел фінансуваннѐ виду спорту. Фінансове 

забезпеченнѐ реалізації Програми маю здійсняватисѐ на основі принципу 

консолідованих коштів Федерації, коштів центрального бяджету 

(Міністерства), бяджетів областей, муніципальних утворень та інших 

джерел відповідно до законодавства. 

З метоя створеннѐ матеріальної бази виду спорту органи влади 

областей України і органи місцевого самоврѐдуваннѐ, разом із 

національноя федераціюя, маять забезпечувати розвиток механізмів 

державно-приватного партнерства й залученнѐ позабяджетних коштів. 

Кошти, що виділѐятьсѐ НОК України, плануятьсѐ до використаннѐ длѐ 

підвищеннѐ ѐкості підготовки спортсменів збірної команди з виду спорту 

безпосередньо до Ігор Олімпіад. Інші залучені кошти плануятьсѐ до 

використаннѐ длѐ організації підготовки провідних спортсменів країни в 

складі збірних, фінансуваннѐ і співфінансуваннѐ будівництва об’юктів, 

підтримки спортивних тренувальних центрів з виду спорту, дитѐчо-

янацького та масового спорту (розкрити стан реалізації існуячих проектів 

федерації з виду спорту, що фінансуятьсѐ). 

Розвиток дитѐчо-янацького і масового спорту в областѐх України 

забезпечуютьсѐ на основі регіональних програм розвитку спорту за 

сприѐннѐ Міністерства та національної федерації. Указуютьсѐ роль 

Міністерства у створенні необхідної нормативно-правової бази розвитку 

спорту вищих досѐгнень, системи спортивного резерву та розвитку 

масового фізкультурно-спортивного руху, сприѐннѐ реалізації заходів 



Педагогічні науки: теорія, історія, інноваційні технології, 2019, № 6 (90) 

291 

Програми розвитку спорту в областѐх, вклячаячи щорічну корекція 

нормативів фінансуваннѐ спортивних заходів, наближаячи їх до потрібних 

(запитаних) обсѐгів коштів. 

Розділ Протидіѐ порушеннѐм антидопінгових правил. Боротьба із 

застосуваннѐм заборонених речовин і методів розкриваютьсѐ у взаюмодії з 

міжнародними, українськими державними і громадськими спортивними 

організаціѐми. Антидопінгові програмні заходи федерації повинні бути 

синхронізовані з діѐльністя відповідних служб НОК України і Міністерства 

в межах національної антидопінгової політики. 

Розділ Міжнародне співробітництво, взаюмодіѐ з міжнародноя 

федераціюя з виду спорту та іншими спортивними організаціѐми. Необ-

хідно висвітлити позиція федерації з виду спорту за основними напрѐмами її 

міжнародної політики. Указати, у ѐкі комісії та інші керівні органи входѐть 

представники Української федерації з виду спорту. Указати намічені заходи з 

активізації роботи із розширеннѐ міжнародного співробітництва. 

Розділ Інформаційне забезпеченнѐ розвитку виду спорту. Програма 

маю передбачати інформуваннѐ всіх верств населеннѐ України про 

досѐгненнѐ вітчизнѐних спортсменів у змаганнѐх з виду спорту, планах 

розвитку виду спорту і ходу їх реалізації. З ціюя метоя необхідним ю 

розширеннѐ співпраці із загальноукраїнськими і регіональними ЗМІ, 

співпраці з телебаченнѐм. 

Найбільш доступним і популѐрним серед молоді та інших верств 

населеннѐ ю Інтернет. У зв’ѐзку з цим увага федерації з виду спорту повинна 

приділѐтисѐ використання Інтернет-ресурсу. Створеннѐ і наповненнѐ сайтів 

необхідноя інформаціюя маю бути пріоритетним напрѐмом роботи. 

Плановане розширеннѐ співпраці з іншими цільовими групами аудиторії 

шанувальників спорту також підвищить зростаннѐ популѐрності виду спорту. 

Розділ Найважливіші цільові індикатори та показники Програми. 

Цільовими показниками ефективності Програми ю масштаб розвитку 

масового, дитѐчо-янацького та резервного спорту в Україні, а також рівень 

медальних досѐгнень українських спортсменів на міжнародній спортивній 

арені по відношення до рівнѐ минулих років. 

Розділ Оцінка соціально-економічної ефективності програми. 

Соціально-економічна ефективність дії Програми оціняютьсѐ щорічно за 

динамікоя цільових індикаторів і показників. Длѐ оцінки соціально-

економічної ефективності реалізації заходів Програми використовуятьсѐ 

цільові показники реалізації Програми, основним з ѐких ю масштаб 

розвитку виду спорту в Україні, по відношення до рівнѐ минулих років. 
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Висновки та перспективи подальших наукових розвідок. 

1. Науково обґрунтований, розроблений та запропонований до 

використаннѐ алгоритм управліннѐ діѐльністя федерацій і територіальних 

органів влади ѐк з реформуваннѐ масового спорту, так і системи підготовки 

спортсменів вищого рівнѐ майстерності з урахуваннѐм диференціації видів 

спорту (індивідуальні, ігрові командні та інші види), що дозволѐю 

підвищити об’юктивні показники їх розвитку. 

2. Найбільш важливими цільовими індикаторами й показниками 

успішного виконаннѐ розробленої українськоя федераціюя Програми, згідно 

з поданим алгоритмом, з точки зору розвитку спорту вищих досѐгнень, ю: 

- кількість яних спортсменів, ѐкі займаятьсѐ видом спорту в 

установах спортивної підготовки; 

- число тренерів з виду спорту, ѐкі працяять у спортивних 

організаціѐх; 

- кількість областей України, у ѐких вид спорту обраний місцевоя 

владоя ѐк пріоритетний; 

- кількість відділень з виду спорту в установах спортивної підготовки; 

- кількість введених в експлуатація (в областѐх і загальноукраїнських) 

сучасних спортивних об’юктів різних категорій длѐ занѐть видом спорту; 

- число штатних тренерів з виду спорту вищого рівнѐ майстерності у 

створених спортивних тренувальних центрах; 

- число суддів з виду спорту, у тому числі міжнародної категорії; 

- завояваннѐ медалей українськими спортсменами на найбільших 

міжнародних змаганнѐх, у тому числі Олімпійських іграх 2022 і 2024 рр., 

чемпіонатах, першостѐх світу та Європи, Кубках світу, Параолімпійських 

іграх і студентських універсіадах. 

3. Відповідно до запропонованого підходу  тенденціѐ зростаннѐ 

зазначених показників у період до 2024 і 2022 рр. буде свідчити про 

ефективність реалізованих заходів у частині створеннѐ соціально-

економічних умов длѐ зміцненнѐ здоров’ѐ населеннѐ шлѐхом залученнѐ 

молодого поколіннѐ громадѐн України до регулѐрних занѐть спортом та 

веденнѐ активного способу життѐ, зміцненнѐ матеріально-технічної бази 

виду спорту, підвищеннѐ ефективності підготовки спортивного резерву та 

збірних команд України з виду спорту, підвищеннѐ 

конкурентоспроможності вітчизнѐного спорту на міжнародній арені. 

Перспектива подальших досліджень пов’ѐзана з визначеннѐм 

особливостей і резервів покращеннѐ діѐльності різних національних 

федерацій у залежності від видів спорту, у ѐких спеціалізуятьсѐ атлети. 
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РЕЗЮМЕ 
Приходько Владимир. Алгоритм управлениѐ деѐтельностья федераций по 

реформирования системы подготовки спортсменов. 
Цель исследованиѐ – научно обосновать и разработать алгоритм программы 

«Развитие вида спорта федерацией Украины» длѐ использованиѐ в реформе системы 
подготовки спортсменов. Методы исследованиѐ: обобщение литературы, 
материалов из Интернета, содержаниѐ предыдущих собственных разработок, а 
также абстрагирование, идеализациѐ, анализ и синтез, индукциѐ и дедукциѐ. В 
статье представлен разработанный алгоритм программы «Развитие вида спорта 
федерацией Украины». Представленнаѐ как образец Программа развитиѐ вида 
спорта ѐвлѐетсѐ основным документом, определѐящим стратегия, сроки, методы 
и средства реализации мероприѐтий, обеспечиваящих решение задач развитиѐ вида 
спорта как целостной системы. 

Ключевые слова: федерациѐ по виду спорта, органы власти в областѐх и 
городах Украины, алгоритм деѐтельности федераций и территориальных органов 
власти, Программа развитиѐ вида спорта, спортсмены. 

 

SUMMARY 
Prykhodko Volodumyr. Algorithm for managing the activities of federations in 

reforming the system of training athletes. 
Objective: to scientifically substantiate and develop an algorithm for the program 

“Development of a sport by the Federation of Ukraine” for use in the reform of the athletes’ 
training system. Research methods: a synthesis of literature, materials from the Internet, the 
content of previous proprietary developments, as well as abstraction, idealization, analysis 
and synthesis, induction and deduction. 

The article presents the developed algorithm of the program “Development of a sport 
by the Federation of Ukraine”. Presented as a model for use, the Sport Development Program 
is the main document that defines strategy, timing, methods and means of implementing 
measures to solve the problems of development of sports, including training of athletes of 
the national teams of Ukraine in sports for the XXIV Winter Olympic Games 2022 in Beijing 
(China) and the XIII Paralympic Games of 2022, as well as the XXXIII Summer Olympics of 
2024 in Paris (France) and the XVI Paralympic Games of 2024. According to the proposed 
approach, the growth of the indicators shown in the conclusions will testify to the 
effectiveness of measures of creating socio-economic conditions for improving health by 
attracting a young generation of citizens to regular sports and a healthy lifestyle, 
strengthening sports facilities, increasing efficiency of training a sports reserve and national 
teams of Ukraine in a sport, increasing the competitiveness of domestic athletes in the 
international arena. 

Key words: federation of sport, authorities in the regions and cities of Ukraine, 
algorithm of the activities of federations and local authorities, program for the development 
of sports, athletes. 
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УПРАВЛІННЯ ПІДГОТОВКОЮ ЮНИХ ВЕСЛЯРІВ НА ОСНОВІ ОБЛІКУ 

ФУНКЦІОНАЛЬНОГО СТАНУ СКЕЛЕТНИХ М'ЯЗІВ 

 
Метоя роботи стало дозуваннѐ фізичних навантажень яних веслѐрів з 

урахуваннѐм функціонального стану скелетних м’ѐзів. Длѐ вирішеннѐ поставленої 
мети використовувавсѐ метод міометрії. Виѐвлено основні параметри м’ѐзового 
тонусу, пружно-в’ѐзкі властивості й еластичність скелетних м’ѐзів. Розраховані 
оцінявальні шкали семи основних м’ѐзових груп, що забезпечуять ефективність гребка 
у веслуванні на байдарках. Дана шкала оцінки дозволѐю коригувати тренувальний 
процес яних спортсменів в залежності від характеру сприйнѐттѐ запропонованих 
тренувальних навантажень скелетними м’ѐзами. 

Ключові слова: скелетні м’ѐзи, функціональний стан, пружно-в’ѐзкі 
властивості, шкала оцінки, тренувальне навантаженнѐ. 

 

Постановка проблеми. Управліннѐ процесом тренуваннѐ пов’ѐзане з 

отриманнѐм об’юктивної інформації про процеси, що протікаять в 

організмі спортсмена під впливом напруженої навантажувальної 

діѐльності. Використаннѐ сучасних методів дослідженнѐ даю великий обсѐг 

інформації про педагогічні, медико-біологічні, біомеханічні та інші сторони 

підготовленості спортсменів. 

Оцінка ефективності застосовуваних вправ, а також короткострокова 

та довгострокова реакціѐ організму на запропоноване навантаженнѐ, 

допомагаять тренеру більш ѐкісно планувати обсѐг та інтенсивність 

фізичних навантажень. 

Управліннѐ тренувальним процесом можливе лише за наѐвності 

великого обсѐгу систематично одержуваної інформації різного характеру 

про фізичний і функціональний стан спортсменів. У зв’ѐзку з цим, дуже 

важливим критеріюм оцінки рівнѐ розвитку різних видів підготовленості 

спортсменів ю наѐвність контроля та створеннѐ різних моделей, що 

дозволѐять упорѐдкувати та систематизувати великий обсѐг отриманої 

інформації. 
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Знаннѐ кількісних і ѐкісних показників адаптаційних реакцій 

організму у відповідь на тренувальні навантаженнѐ даю можливість знати 

механізм дії та керувати характером змін в організмі спортсменів, що, у 

своя чергу, підвищую ефективність організації та структурної 

впорѐдкованості тренувального процесу. 

Одним із найважливіших параметрів, що дозволѐю оцінити реакція 

організму на виконане фізичне навантаженнѐ, а також розкриваю 

особливості впливу одержуваної навантажувальної діѐльності на організм 

спортсмена, ю зміна пружно-в’ѐзких властивостей скелетних м’ѐзів. 

Аналіз актуальних досліджень. Підготовка висококваліфікованих 

веслѐрів – багатогранний цілеспрѐмований процес, у ѐкому повноя міроя 

длѐ підвищеннѐ майстерності спортсменів та рівнѐ їх фізичної 

підготовленості повинні бути залучені всі компоненти підготовки. Від 

повноти отримуваної інформації різного характеру (педагогічної, 

біомеханічної, медико-біологічної та іншої) багато в чому залежить 

ефективність тренувального процесу і, відповідно, спортивний результат. 

Управліннѐ тренувальноя діѐльністя повинно базуватисѐ на 

об’юктивних даних про фізичний і функціональний стан організму 

спортсмена. У зв’ѐзку з цим, з’ѐвлѐютьсѐ можливість визначеннѐ 

модельних показників всіх сфер діѐльності підготовки спортсменів, що 

служить основоя длѐ прогнозуваннѐ розвитку та становленнѐ спортивної 

форми, а також підвищеннѐ спортивного результату. 

Визначеннѐ поточного рівнѐ функціонального стану організму 

спортсмена маю першорѐдне значеннѐ, оскільки розкриваю особливості 

впливу одержуваного навантаженнѐ на організм спортсмена. Це дозволѐю 

порівнѐти поточні показники з модельними та, за необхідності, своючасно 

скоригувати тренувальну програму. 

Функціональний стан скелетних м’ѐзів визначаютьсѐ їх пружно-

в’ѐзкими властивостѐми (Вайн, 2002, с. 4-6; Шилько та ін., 2007, с. 46). 

Дослідженнѐми різних авторів виѐвлені модельні показники м’ѐзової 

діѐльності (Самсонова та ін., 2017, с. 222; Бондаренко та ін., 2009, с. 27-30; 

Босенко, 2017, с. 38-45). На підставі отриманих даних визначено фактори, 

що впливаять на показники в’ѐзкості м’ѐзів, одним із ѐких ю різна 

композиціѐ м’ѐзових волокон (Шилько та ін., 2016, с. 792-796). У тому 

числі, висловляютьсѐ думка, що оціняваннѐ механічних властивостей 

скелетного м’ѐза маю здійсняватисѐ в розслабленому стані з метоя 

викляченнѐ впливу напруги на показники пружності та в’ѐзкості (Шилько 

та ін., 2017, с. 9-11). 
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Виѐвлено вплив зміни функціонального стану скелетних м’ѐзів на 

біомеханіку руху спортсменів у різних видах спорту і, зокрема, на 

кінематичні характеристики гребка у веслѐрів на байдарках (Хіхлуха та ін., 

2010, с. 51-53; Beatriz et al., 2018, р. 456). Також визначено, що досѐгненнѐ 

найвищих спортивних результатів неможливе без урахуваннѐ 

закономірностей адаптації різних систем організму лядини до 

навантажувальної діѐльності та визначеннѐ критеріїв оцінки його 

функціональних можливостей. 

Метою нашого дослідженнѐ ю розробка критеріїв оцінки 

функціонального стану скелетних м’ѐзів яних веслѐрів на байдарках. 

Методи дослідження. Дослідженнѐ проводилосѐ протѐгом річного 

циклу в науково-дослідній лабораторії фізичної культури та спорту 

освітньої установи «Гомельський державний університет імені Франциска 

Скорини» в межах державної програми наукових досліджень 

«Конвергенціѐ – 2020». 

У дослідженні взѐли участь спортсмени віком від 15 до 17 років, ѐкі 

маять спортивну кваліфікація «Кандидат в майстри спорту». 

Періодичність тестуваннѐ визначаласѐ завданнѐми етапів і проводилосѐ 

один раз у три тижні. Всього було проведено 147 тестувань спортсменів, на 

підставі ѐких були розроблені оцінявальні шкали функціонального стану 

груп м’ѐзів длѐ даного контингенту янаків, що займаятьсѐ. 

Длѐ визначеннѐ функціонального стану скелетних м’ѐзів використо-

вуваласѐ методика міометрії, що визначаю м’ѐзовий тонус, еластичність, 

твердість і силовий потенціал скелетного м’ѐза. Сутність методу полѐгаю в 

наданні зовнішнього, неінвазивного, механічного впливу на поверхня 

скелетного м’ѐза або його частини з подальшоя реюстраціюя механічної 

відповіді м’ѐза, отриманої датчиком прискореннѐ. Цей сигнал характеризую 

тонічне напруженнѐ та властивості еластичності м’ѐзової тканини у виглѐді 

механічних власних коливань, аналізуютьсѐ, реюструютьсѐ за допомогоя 

міометра «Myoton-3» та програмного забезпеченнѐ аналізу даних. 

Принцип роботи міометра полѐгаю у виклику коливаннѐ досліджуваної 

тканини, що ю відповіддя на дозований удар по м’ѐзу наконечником 

ударника міометра, установленого на поверхні досліджуваного м’ѐза. 

Ударник міометра, вироблѐячи удар, викликаю короткочасну деформація 

тканини, у результаті чого досліджуваний м’ѐз разом із ударником виконую 

вільні коливаннѐ, що згасаять. Дані м’ѐзового коливаннѐ реюструятьсѐ та 

вибудовуятьсѐ за допомогоя графіка, за ѐким можна зробити висновок про 

тонус, жорсткість, еластичність і силовий потенціал досліджуваного м’ѐза. 
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Нами були виділені сім м’ѐзів, ѐкі, на нашу думку, найбільш повно 

залучені при виконанні тренувальної та змагальної діѐльності у веслуванні на 

байдарках. Контроля піддавалисѐ такі групи м’ѐзів: зовнішні косі м’ѐзи 

живота (musculus obliquus externus abdominis), прѐмі м’ѐзи живота (musculus 

recti abdominis), двоголовий м’ѐз плеча (musculus biceps brachii), триголовий 

м’ѐз плеча (musculus triceps brachii), довгий променевий розгинач зап’ѐстѐ 

(musculus extensor carpi radialis longus), найширший м’ѐз спини в 

крилоподібних точках (musculus latissimus dorsi), грудний м’ѐз (musculus 

pectoralis major). 

Тестуваннѐ скелетних м’ѐзів проводилосѐ в стані спокоя і в 

напруженому стані в положенні лежачи. Кожен окремий цикл у 

досліджуваному режимі складавсѐ з трьох окремих вимірявань у 

потрібній точці досліджуваного м’ѐза. По завершенні циклу вимірявань 

обиравсѐ найкращий результат із трьох показників. 

Метаболічні процеси в біологічних тканинах протікаять згідно з 

закономірностѐми фізіології та біомеханіки. У результаті фізіологічних 

процесів вироблѐятьсѐ компоненти крові в обсѐгах, необхідних длѐ 

нормального функціонуваннѐ біологічних тканин, забезпеченнѐ 

концентрації солей та іонів плазми крові та складу білків. Надходженнѐ 

вищезазначених компонентів у кожну окрему клітину біологічної тканини 

значноя міроя залежить від тонусу, жорсткості й еластичності даної 

біологічної тканини. 

Найважливішим при оцінці функціонального стану скелетного м’ѐза ю 

її тонус, ѐкий визначаю механічну напругу, властиву м’ѐзам у стані спокоя. 

Кожний скелетний м’ѐз маю характерний длѐ нього рівень м’ѐзового 

тонусу, ѐкий відповідаю його функціональним особливостѐм і не залежить 

від вольових зусиль. Залежно від характеру та спрѐмованості фізичних 

навантажень спостерігаятьсѐ зміни рівнѐ м’ѐзового тонусу, ѐкі 

відповідаять підвищення або зниження даного показника. 

Жорсткість – здатність м’ѐзів чинити опір змінам форми в результаті 

впливу зовнішніх сил. Значеннѐ понѐттѐ жорсткості м’ѐзів у разі спортивних 

досѐгнень пов’ѐзано з діюя м’ѐзів-антагоністів під час руху. 

Еластичність (декремент загасаннѐ коливань) – здатність м’ѐзів 

відновлявати первинну форму післѐ закінченнѐ дії сили, ѐка деформую 

м’ѐзи. Властивість еластичності характеризую умови кровопостачаннѐ м’ѐза 

під час роботи та здатність збільшувати швидкість руху. Чергуваннѐ 

скорочень і розслаблень у процесі м’ѐзової роботи ю одніюя з передумов 

длѐ нормальної мікрокапілѐрної циркулѐції. 
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Показники тонусу, еластичності та жорсткості м’ѐза досить сильно 

відрізнѐятьсѐ не тільки длѐ різних м’ѐзів, а й длѐ ідентичних м’ѐзів у 

окремих спортсменів, тобто в даному випадку можна говорити про 

індивідуальну норму. На підставі отриманих даних при проведенні 

тестувань нервово-м’ѐзового апарату яних веслѐрів на байдарках нами 

були складені оцінявальні шкали функціонального стану семи м’ѐзів, ѐкі 

виконуять основну діѐльність при веслуванні на байдарках. 

Першу групу залучених м’ѐзів склали м’ѐзи плеча та передпліччѐ. 

М’ѐзи плеча, поперемінно виконуячи функції тѐги та штовханнѐ весла, 

виконуять найбільш динамічну роботу. Слід зазначити, що 

функціональний стан скелетних м’ѐзів плеча, поперемінно виконуячи 

функції м’ѐзів-антагоністів, маю відмінності в показниках тонусу, жорсткості 

й еластичності. Це позначаютьсѐ і на зниженні ефективності м’ѐзової 

роботи в процесі втоми у фазі штовханнѐ весла. Рівні функціонального 

стану скелетних м’ѐзів наведені в таблиці 1. 

Таблицѐ 1  

Оцінювальна шкала функціонального стану  

двоголового та триголового м’язів плеча 

Назва 
м’ѐза 

Параметри 
м’ѐза 

Рівень функціонального стану м’ѐза 

Низький 
Нижчій за 
середній 

Середній 
Вищий за 
середній 

Висо-
кий 

 

Двоголо-
вий м’ѐз 
плеча 

М’ѐзовий 
тонус (Гц) 

< 9,61 9,61-10,3 10,4-11 11,1-11,6 > 11,6 

Індекс 
жорсткості 
(у.од.) 

< 0,4 0,41-0,51 0,52-0,62 0,63-0,73 > 0,73 

Індекс 
еластичності 
(у.од.) 

< 1,21 1,21-1,35 1,36-1,5 1,51-1,64 > 1,64 

Триголо-
вий м’ѐз 
плеча 

М’ѐзовий 
тонус (Гц) 

< 10,1 10,1-10,9 11-11,7 11,8-12,6 > 12,6 

Індекс 
жорсткості 
(у.од.) 

< 0,37 0,37-0,45 0,46-0,54 0,55-0,62 > 0,62 

Індекс 
еластичності 
(у.од.) 

< 0,99 0,99-1,11 1,12-1,22 1,23-1,34 > 1,34 

 

Основна функціѐ довгого променевого розгинача зап’ѐстѐ – 

розгинаннѐ кисті та її обертаннѐ. У веслуванні на байдарках даний м’ѐз 

виконую основне навантаженнѐ у виглѐді обертаннѐ весла та передачі 

зусиллѐ на лопать весла. Обертаннѐ весла у веслуванні на байдарках 
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відбуваютьсѐ у фазі заносу весла длѐ наступного гребка, де лопать з 

горизонтального положеннѐ робочоя площиноя вгору, повертаячись до 

веслѐра, переходить у вертикальне положеннѐ, забезпечуячи ефективну 

опору під час захопленнѐ води. Оцінка функціонального стану довгого 

променевого розгинача зап’ѐстѐ наведена в таблиці 2. 

Таблицѐ 2  

Оцінювальна шкала функціонального стану довгого променевого 

розгинача зап’ястя 

Назва м’ѐза 
Параметри 

м’ѐза 

Рівень функціонального стану м’ѐза 

Низь-
кий 

Нижчій за 
середній 

Середній 
Вищий за 
середній 

Високий 
 

Довгого 
променевий 
розгинач 
зап’ѐстѐ 

М’ѐзовий 
тонус (Гц) 

< 11,9 11,9-12,9 13-13,9 14-14,8 > 14,8 

Індекс 
жорсткості 
(у.од.) 

< 0,85 0,85-0,94 0,95–1,04 1,05–1,13 > 1,13 

Індекс 
еластичності 
(у.од.) 

< 1,12 1,12–1,2 1,21–1,28 1,29–1,36 > 1,36 

 

З м’ѐзів живота у веслуванні на байдарках найбільше значеннѐ 

маять прѐмий та зовнішній косі м’ѐзи, ѐкі залучені при повороті тулуба 

навколо вертикальної осі. Обертаннѐ тулуба навколо вертикальної осі 

забезпечую максимальне використаннѐ маси веслѐра в опорній фазі, що, у 

своя чергу, веде до збільшеннѐ потужності гребка та, відповідно, 

швидкості ходу човна. Слід зазначити, що параметри функціонального 

стану у даних м’ѐзів різні (табл. 3). 

Таблицѐ 3  

Оцінювальна шкала функціонального стану прямого м’яза живота та 

зовнішнього косого м’яза живота 

Назва 
м’ѐза 

Параметри м’ѐза 

Рівень функціонального стану м’ѐза 

Низь-
кий 

Нижчій 
за 

середній 
Середній 

Вищий за 
середній 

Висо-
кий 

 

Прѐмий 
м’ѐз 
живота 

М’ѐзовий тонус (Гц) < 10,1 10,1-11,1 11,2-12,2 12,3-13,2 > 13,2 

Індекс жорсткості 
(у.од.) 

< 0,4 0,4-0,6 0,61-0,81 0,82-1,01 > 1,01 

Індекс еластичності 
(у.од.) 

< 0,97 0,97-1,04 1,05-1,11 1,12-1,19 > 1,19 

Зовніш-ній 
косий м’ѐз 
живота 

М’ѐзовий тонус (Гц) < 8,3 8,3-8,6 8,7-9 9,1-9,3 > 9,3 

Індекс жорсткості 
(у.од.) 

< 0,35 0,35-0,43 0,44-0,52 0,53-0,6 > 0,6 

Індекс еластичності 
(у.од.) 

< 0,98 0,98-1,09 1,1-1,2 1,21-1,31 > 1,31 
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З м’ѐзів грудей найбільш залучений у веслуванні на байдарках 

найбільший її представник – великий грудний м’ѐз, що забезпечую 

приведеннѐ й обертаннѐ плеча всередину. Великий грудний м’ѐз бере 

участь у кожній фазі гребка. У нижньому положенні руки він забезпечую 

утриманнѐ плеча в заданому положенні та передачу зусиллѐ на лопать 

весла, а у верхньому положенні до цих функцій додаютьсѐ обертаннѐ плеча 

всередину при його випрѐмленні. Оцінявальна шкала великого грудного 

м’ѐза представлена в таблиці 4. 

Таблицѐ 4  

Оцінювальна шкала функціонального стану великого грудного м’яза 

Назва 
м’ѐза 

Параметри м’ѐза 
Рівень функціонального стану м’ѐза 

Низь-
кий 

Нижчій за 
середній 

Середній 
Вищий за 
середній 

Високий 
 

Великий 
грудний 
м’ѐз 

М’ѐзовий тонус 
(Гц) 

< 10,4 10,4-10,8 10,9-11,3 11,4-11,8 > 11,8 

Індекс 
жорсткості 
(у.од.) 

< 0,53 0,53-0,64 0,65-0,74 0,75-0,85 > 0,85 

Індекс 
еластичності 
(у.од.) 

< 1,12 1,12-1,2 1,21-1,28 1,29-1,35 > 1,35 

 

Найширший м’ѐз спини виконую одну з основних функцій у 

веслуванні на байдарках – тѐгне верхня кінцівку назад. Тѐгові зусиллѐ у 

веслуванні на байдарках забезпечуять потужність гребка, що характеризую 

спеціальну працездатність веслѐра. На даний м’ѐз припадаю найбільша 

витрата енергії. Дані параметрів функціонуваннѐ м’ѐза представлені в 

таблиці 5. 

Таблицѐ 5  

Оцінювальна шкала функціонального стану найширшого м’яза спини 

Назва 
м’ѐза 

Параметри м’ѐза 
Рівень функціонального стану м’ѐза 

Низь-
кий 

Нижчій за 
середній 

Середній 
Вищий за 
середній 

Висо-
кий 

Найшир
ший 
м’ѐз 
спини 

М’ѐзовий тонус (Гц) < 9,5 9,5-9,9 10-10,4 10,5-10,8 > 10,8 

Індекс жорсткості 
(у.од.) 

< 0,39 0,39-0,44 0,45-0,49 0,5-0,54 > 0,54 

Індекс еластичності 
(у.од.) 

< 1,07 1,07-1,15 1,16-1,22 1,23-1,29 > 1,29 

 

Основні функції дельтоподібного м’ѐза – відведеннѐ, згинаннѐ та 

розгинаннѐ плеча, поворот його всередину або назовні, а також опусканнѐ 

піднѐтої руки. Виходѐчи з анатомо-функціональних особливостей, м’ѐз 
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повинен утримувати плечо у визначеному положенні, забезпечуячи 

оптимальні кути ланок тіла в 1-й половині проводки і фазі повного 

виведеннѐ лопасті весла з води. У першій половині проводки створяютьсѐ 

найбільше прискореннѐ ходу човна, а будь-ѐке відхиленнѐ в технічному 

плані веде до значного зменшеннѐ швидкості човна. У фазі повного 

виведеннѐ лопасті з води створяятьсѐ передумови длѐ оптимального 

використаннѐ опорної фази подальшого гребка (табл. 6). 

Таблицѐ 6  

Оціночна шкала функціонального стану дельтоподібного м’яза 

(передній пучок) 
 

Назва 
м’ѐза 

Параметри м’ѐза 
Рівень функціонального стану м’ѐза 

Низь-
кий 

Нижчій за 
середній 

Середній 
Вищий за 
середній 

Високий 
 

Дельто-
подібний 
м’ѐз 
(передній 
пучок) 

М’ѐзовий тонус 
(Гц) 

< 11,2 11,2-12 12,1-12,9 13-13,8 >13,8 

Індекс жорсткості 
(у.од.) 

< 1,13 1,13-1,24 1,25-1,36 1,37-1,47 >1,47 

Індекс 
еластичності 
(у.од.) 

< 0,92 0,92-1,05 1,06-1,16 1,17-1,3 >1,3 

 

Основноя функціюя м’ѐза, що випрѐмлѐю хребет, ю утриманнѐ тулуба 

у вертикальному положенні, розгинаннѐ хребетного стовпа і його нахил у 

бік. Головним завданнѐм даного м’ѐза у веслуванні на байдарках ю 

утриманнѐ тулуба в заданому положенні протѐгом усього циклу гребка. 

Зсув центру ваги веслѐра в човні призводить до недостатнього 

використаннѐ руху м’ѐзів спини, порушеннѐ балансу човна й утрудненнѐ 

диханнѐ, що негативно позначаютьсѐ ѐк на стані веслѐра, так і на швидкості 

човна (табл. 7). 

Таблицѐ 7  

Оціночна шкала функціонального стану м’язи, що випрямляє хребет 

(поперековий відділ) 
 

Назва 
м’ѐза 

Параметри м’ѐза 

Рівень функціонального стану м’ѐза 

Низь-
кий 

Нижчій за 
середній 

Середній 
Вищий за 
середній 

Висо-
кий 

 

М’ѐз, що 
випрѐмлѐю 
хребет 
(попереко-
вий відділ) 

М’ѐзовий тонус (Гц) < 11,7 11,7-12,5 12,6-13,4 13,5-14,3 >14,3 

Індекс жорсткості 
(у.од.) 

< 0,74 0,74-0,82 0,83-0,93 0,94-1,03 >1,03 

Індекс еластичності 
(у.од.) 

< 0,76 0,76-0,84 0,85-0,95 0,96-1,05 >1,05 
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За динамікоя цих показників можна судити про ступінь впливу 

навантажень на ті чи інші м’ѐзи раніше, ніж спортсмен почне висувати скарги. 

При підвищеному м’ѐзовому тонусі порушуютьсѐ кровообіг і 

циркулѐціѐ лімфи, що призводить до скороченнѐ обсѐгу кисня, ѐкий 

транспортуютьсѐ в одиниця часу, оскільки цей обсѐг дорівняю результату 

множеннѐ концентрації кисня в артеріальній крові на обсѐг крові, ѐка 

транспортуютьсѐ через клітину. Підвищений тонус скелетних м’ѐзів ю 

джерелом додаткового тиску на суглобові поверхні, що може бути 

причиноя швидкого зносу суглобових тканин і зміни їх форми. 

При підвищеній жорсткості длѐ розтѐгуваннѐ м’ѐзів-антагоністів 

необхідно виконати більше роботи, що веде до зменшеннѐ економічності 

витрати енергії під час руху. Велика асиметріѐ жорсткості між правоя та 

лівоя сторонами тіла може викликати порушеннѐ ритму рухів. При 

зниженій жорсткості опір м’ѐзів-антагоністів буде меншим. 

Гарна еластичність дозволѐю швидко зменшувати напругу м’ѐзової 

тканини післѐ скороченнѐ та, відповідно, забезпечувати швидке зростаннѐ 

обсѐгу кровотоку. Якщо у м’ѐза погана еластичність, то м’ѐзова тканина не 

звільнѐютьсѐ від напруги протѐгом періоду розслабленнѐ в циклі м’ѐзової 

роботи й обсѐг кровотоку в м’ѐзі залишаютьсѐ малим. У цій ситуації можуть 

виникнути різні патологічні процеси, пов’ѐзані з втомоя та 

перевантаженнѐм. Занижена еластичність призводить до швидкої втоми, а 

також, у разі поганої еластичності м’ѐза, обмежуютьсѐ швидкість руху. На 

додаток до цього, при поганій еластичності під час прискорених рухів м’ѐз 

не встигаю звільнитисѐ від механічної напруги післѐ останнього скороченнѐ 

та розтѐгуютьсѐ при більшій напрузі, що може призвести до травм м’ѐза. 

Підвищена еластичність ю ознакоя високого рівнѐ натренованості м’ѐза. 

Використовуячи отримані дані, ми з великоя ймовірністя можемо 

судити про функціональний стан нервово-м’ѐзового апарату та вносити 

корекція в навчально-тренувальний процес, а також давати рекомендації 

щодо проведеннѐ відновлявальних заходів. 

Висновки та перспективи подальших наукових досліджень. 

Основним напрѐмом реалізації диференційованого підходу до оцінки 

рівнѐ підготовки яних веслѐрів ю організаціѐ та плануваннѐ тренувальних 

навантажень на основі врахуваннѐ стану скелетних м’ѐзів. Підтвердженнѐм 

ефективності використаннѐ оцінявальних шкал служить здатність 

прогнозуваннѐ кінцевого результату на підставі динаміки зміни 

функціонуваннѐ скелетних м’ѐзів і характеру адаптаційних процесів, ѐкі 

протікаять у них під впливом напруженої навантажувальної діѐльності. 
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При цьому ефективність управліннѐ підготовкоя яних веслѐрів на 

байдарках можна підвищити за допомогоя оптимального використаннѐ 

особливостей їх індивідуального фізичного розвитку, ергометричних і 

біомеханічних показників, а також функціонального стану організму. 

Отримані результати дозволѐять доповнити цільові установки етапів 

підготовки, формуваннѐ індивідуальної структури морфофункціональних 

властивостей та рухових ѐкостей яних спортсменів, а також положеннѐм 

про реалізація видоспецифічних і індивідуальних особливостей на основі 

диференційованого підходу до оцінки їх підготовленості. 

Перспективи подальших досліджень полѐгаять у розробці 

методології адресного тренувального навантаженнѐ на основі 

біомеханічного аналізу координаційних, швидкісних і силових дій веслѐрів 

на байдарках. 
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РЕЗЮМЕ 
Хихлуха Дмитрий, Бондаренко Константин. Управление подготовкой гребцов 

на основе учета функционального состоѐниѐ скелетных мышц. 
Целья работы ѐвилось дозирование физических нагрузок яных гребцов с 

учетом функционального состоѐниѐ скелетных мышц.  
Длѐ решениѐ поставленной цели использовалсѐ метод миометрии. Выѐвлены 

основные параметры мышечного тонуса, упруго-вѐзкие свойства и эластичность 
скелетных мышц. Рассчитаны оценочные шкалы девѐти основных мышечных групп, 
обеспечиваящих эффективность гребка на байдарке. Даннаѐ шкала оценки 
позволѐет корректировать тренировочный процесс яных спортсменов в 
зависимости от характера восприѐтиѐ предлагаемых тренировочных нагрузок 
скелетными мышцами. 

Ключевые слова: скелетные мышцы, функциональное состоѐние, упруго-
вѐзкие свойства, шкала оценки, тренировочнаѐ нагрузка. 

 

SUMMARY 
Khikhlukha Dmitrii, Bondarenko Kostiantyn. Management of paddlers’ training on 

the basis of assessing the fitness shape of skeletal muscles. 
The objective of this research is to develop the criteria for assessing the fitness shape 

of skeletal muscles of young paddlers. 
Athletes aged from 15 to 17 skilled as Candidate Masters of Sports took part in this 

research that ran over the course of annual cycle.  
Myometry method was used to determine the fitness shape of skeletal muscles. It 

specifies the visco-elastic properties of muscles, the most important of which are muscle 
tone, elasticity and skeletal muscle stiffness. Testing of skeletal muscles was carried out in a 
state of rest and in a state of tension in a prone position.  

The frequency of testing was determined by the tasks of training phases and was held 
once every three weeks. A total of 147 tests of athletes were carried out, on the basis of 
which the rating scales of the fitness shape of muscle groups were developed for this group 
of athletes. 

The main direction of graded approach to assessing the level of training of young 
paddlers is the organization and planning of training loads based on consideration of state of 
skeletal muscles.  

The ability to predict the final result based on the dynamics of changes in the 
functioning of skeletal muscles and the nature of adaptation processes occurring in them 

https://scholar.google.ru/scholar?oi=bibs&cluster=164493921552663882&btnI=1&hl=ru
https://scholar.google.ru/scholar?oi=bibs&cluster=164493921552663882&btnI=1&hl=ru
https://elibrary.ru/item.asp?id=27943947
https://elibrary.ru/item.asp?id=27943947
https://elibrary.ru/contents.asp?issueid=1537472
https://elibrary.ru/contents.asp?issueid=1537472&selid=27943947


Педагогічні науки: теорія, історія, інноваційні технології, 2019, № 6 (90) 

307 

under the influence of intense load activity serves as the confirmation of the efficiency of 
using the rating scales. 

By using the data obtained, we can, with a high probability, judge the functional state 
of neuromuscular apparatus and make corrections in the training process, as well as make 
recommendations on the rehabilitation measures. 

The results obtained make it possible to supplement the targets of the training 
phases, formation of individual structure of morphofunctional properties and motor qualities 
of young athletes, as well as with the provision on implementation of type-specific and 
individual characteristics based on a graded approach towards assessing their fitness. 

Prospects of further research lie in the development of a methodology for the target 
training load based on biomechanical analysis of coordination, speed and power actions of 
paddlers. 

Key words: skeletal muscles, functional state, elastic-viscous properties, assessment 
scale, training load. 
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CОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ФОРМУВАННЯ ГЕНДЕРНОЇ 

КОМПЕТЕНТНОСТІ БАТЬКІВ-ВИХОВАТЕЛІВ ДИТЯЧИХ БУДИНКІВ 

СІМЕЙНОГО ТИПУ 

 
У статті обґрунтована актуальність формуваннѐ гендерної компетентності 

батьків-вихователів ДБСТ. Авторкоя визначено та розкрито соціально-педагогічні 
умови формуваннѐ гендерної компетентності батьків-вихователів ДБСТ. Окреслено 
концептуальні положеннѐ щодо змісту процесу формуваннѐ гендерної компетентності 
батьків-вихователів ДБСТ та виділено основні соціально-педагогічні умови її 
формуваннѐ у процесі соціального супроводу. Длѐ досѐгненнѐ поставленої мети 
використано комплекс методів дослідженнѐ: теоретичних та емпіричних. Дослідницѐ 
обґрунтовую необхідність упровадженнѐ визначених соціально-педагогічних умов 
формуваннѐ гендерної компетентності батьків-вихователів ДБСТ та характеризую 
відповідний зміст і провідні принципи їх реалізації. 

Ключові слова: батьки-вихователі, гендерна компетентність, соціальний 
супровід, соціально-педагогічні умови, формуваннѐ гендерної компетентності. 
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Постановка проблеми. Розвиток демократичних суспільних відносин 

у сучасній Україні потребую інтеграції гендерного компоненту в усі сфери 

життюдіѐльності суспільства. Вкляченнѐ гендерного компоненту в різні 

складові вітчизнѐної соціальної системи сприѐю формування егалітарної 

свідомості особистості, не обтѐженої гендерними стереотипами та 

упередженнѐми за ознакоя статі. Особливо актуальним постаю питаннѐ 

забезпеченнѐ гендерного контексту системи функціонуваннѐ батьків-

вихователів дитѐчих будинків сімейного типу (далі ДБСТ).  

З оглѐду на те, що виховна діѐльність батьків-вихователів за характером 

професійних функцій максимально наближена до педагогічної, стаю 

очевидним, що проблема формуваннѐ гендерної компетентності батьків-

вихователів ДБСТ у процесі соціального супроводу, ѐкі б володіли теоріюя та 

практикоя гендерно-компетентного вихованнѐ дітей-сиріт і дітей, позбав-

лених батьківського піклуваннѐ, набуваю особливої соціальної значущості. 

Аналіз актуальних досліджень У вітчизнѐній науці проблеми 

функціонуваннѐ ДБСТ ѐк інституту сімейного вихованнѐ дітей-сиріт та дітей, 

позбавлених батьківського піклуваннѐ, активно почали  вивчатисѐ на 

початку 90-х років ХХ століттѐ. Особливості діѐльності дитѐчих будинків 

сімейного типу вивчали Г. Бевз, Л. Волинець, А. Капська, В. Москаляк, 

І. Пюша, Ж. Петрочко, Л. Пономаренко, І. Ченбай та ін. Шлѐхам формуваннѐ, 

розвитку й підвищеннѐ виховного потенціалу прийомних батьків та 

батьків-вихователів присвѐчені наукові роботи вітчизнѐних дослідників: 

В. Бондаренко, І. Звюрювої, О. Катаювої, Ю. Кашпур, Л. Лоріашвілі, 

Л. Остролуцької, Л. Пономаренко, Г. Христової. 

Питаннѐ щодо сутності і змісту понѐттѐ «гендерна компетентність» 

досліджували такі науковці, ѐк: С. Айвазова, О. Вороніна, Т. Голованова, 

Т. Грабовська, І. Загайнов, О. Каменська, О. Кікінеджі, І. Кльоцина, С. Марутѐн, 

Л. Міщик, І. Мунтѐн, О. Нежинська, С. Рожкова, Л. Штильова, О. Цокур та ін. 

Значущість проблеми батьківської компетентності ѐк длѐ окремої 

особистості, так і длѐ суспільства в цілому, привертаю увагу науковців різних 

галузей: психології (О. Бондарчук, Р. Овчарова, Б. Шапіро; Г. Філіппова), 

педагогіки (О. Безпалько, Г. Лактіонова, А. Капська, В. Кравець та ін.), 

соціології (Н. Головатий, Т. Гурко, І. Дементьюв, І. Кон, Н. Юркевич). 

Аналіз теоретичних досліджень, дотичних до проблеми гендерної 

компетентності, батьківської компетентності свідчить про відсутність у 

сучасному соціально-педагогічному тезаурусі цілісного уѐвленнѐ щодо 

сутності, змісту та умов формуваннѐ гендерної компетентності батьків-

вихователів ДБСТ.  



Педагогічні науки: теорія, історія, інноваційні технології, 2019, № 6 (90) 

309 

Термін «педагогічні умови» зустрічаютьсѐ в наукових працѐх багатьох  

учених: В. Андрююва, Ю. Бабанського, О. Назоли, С. Хазової, Б. Чижевського 

О. Федорової та ін.; сутність дефініції «соціально-педагогічні» умови» 

характеризуять науковці О. Губа, О. Джексон, І. Карпова, Я. Кічук, 

Н. Мірошниченко, Л. Харченко, М. Чайковський та ін.  

Мета статті. Отже, у сучасному науковому обігу наѐвна 

методологічна база длѐ здійсненнѐ наукової розвідки з метоя визначеннѐ 

й розкриттѐ соціально-педагогічних умов формуваннѐ гендерної 

компетентності батьків-вихователів дитѐчих будинків сімейного типу, 

окресленнѐ концептуальних положень щодо змісту процесу формуваннѐ 

гендерної компетентності батьків-вихователів ДБСТ та виділеннѐ основних 

соціально-педагогічних принципів її формуваннѐ. 

Методи дослідження. Длѐ досѐгненнѐ поставленої мети нами вико-

ристано взаюмопов’ѐзані між собоя методи дослідженнѐ: теоретичні (аналіз, 

синтез, порівнѐннѐ, зіставленнѐ різних поглѐдів науковців на проблеми 

дослідженнѐ, узагальненнѐ) та емпіричні (спостереженнѐ, анкетуваннѐ). 

Виклад основного матеріалу. Длѐ досѐгненнѐ окресленої мети 

вважаюмо за доцільне уточнити такі понѐттѐ, ѐк «умови», «педагогічні 

умови», «соціально-педагогічні умови», «гендерна компетентність», 

«соціальний супровід». 

Енциклопедіѐ длѐ фахівців соціальної сфери визначаю понѐттѐ 

«умови ѐк «необхідні обставини, особливості реальної дійсності, ѐкі 

уможливляять здійсненнѐ, утвореннѐ чого-небудь або сприѐять чомусь» 

(Звюрюва, 2012). 

У психолого-педагогічному аспекті зміст категорії «умова», 

спираячись на її філософське тлумаченнѐ, схарактеризовано ѐк сукупність 

причин, обставин, об’юктів, що впливаять на динаміку та результативність 

розвитку, вихованнѐ й навчаннѐ (Ипполитова и Стерхова, 2012); ѐк 

вираженнѐ відношеннѐ предмета до навколишніх ѐвищ, без ѐких він 

існувати не може (Кузьмина и др., 2002). 

Понѐттѐ «педагогічні умови» вживаютьсѐ щодо цілісного навчально-

виховного процесу та стосуютьсѐ різних аспектів його складових: цілей, 

змісту, методів, форм, засобів тощо. Зазвичай, під педагогічними умовами 

розуміять такі, що цілеспрѐмовано створяятьсѐ в навчально-виховному 

процесі з метоя підвищеннѐ його ефективності. За визначеннѐм  

В. Монастирського, педагогічна умова – обставина або ситуаціѐ, ѐка 

впливаю (прискоряю або сповільняю) на утвореннѐ та розвиток 
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педагогічних ѐвищ, процесів, систем, ѐкостей, навичок і вмінь лядини й 

забезпечуютьсѐ відповідними чинниками (Монастирський, 2011). 

Аналіз поглѐдів науковців щодо визначеннѐ сутності понѐттѐ 

«соціально-педагогічні умови» даю підстави стверджувати, що зміст ціюї 

наукової дефініції розглѐдавсѐ ними з позиції предмета їхнього 

дослідженнѐ, однак, усі визначені ними умови спрѐмовані на створеннѐ 

таких обставин, ѐкі забезпечуять комфортні умови длѐ взаюмодії 

особистості в соціальній системі.  

У контексті нашого дослідженнѐ розумітимемо соціально-педагогічні 

умови ѐк комплекс доцільно створених, взаюмопов’ѐзаних і 

взаюмозумовлених соціальних і педагогічних факторів процесу соціального 

супроводу батьків-вихователів ДБСТ, спрѐмованих на підвищеннѐ 

ефективності формуваннѐ в них гендерної компетентності. 

Сучасні науковці характеризуять гендерну компетентність ѐк одну з 

клячових компетентностей. Цілісне уѐвленнѐ про гендерну компетентність 

даю її структура. Узагальняячи поглѐди вчених на структуру гендерної 

компетентності, ѐкі висвітлені в аналізованих педагогічних джерелах, 

зазначимо, що майже всі науковці виділѐять три основні її компоненти: 

мотиваційно-ціннісний, когнітивний, поведінковий 

Підсумок наукового пошуку щодо виокремленнѐ змісту гендерної 

компетентності особистості деѐкі науковці (І. Кльоцина) визначаять через 

результат соціальної взаюмодії її носіїв: «характеристика, ѐка дозволѐю 

особистості не бути суб’юктом чи об’юктом ситуацій гендерної нерівності, а 

даю можливість помічати ці ситуації у своюму житті; протистоѐти сексизму, 

дискримінаційним впливам; самим не створявати ситуації гендерної 

нерівності» (Клецина). 

Проведений нами аналіз теоретичних досліджень щодо формуваннѐ 

гендерної компетентності даю змогу визначити концептуальні положеннѐ, 

ѐкі ми беремо за основу длѐ розробки соціально-педагогічних умов 

формуваннѐ гендерної компетентності батьків-вихователів ДБСТ у процесі 

соціального супроводу, а саме:  

- в основі формуваннѐ гендерної компетентності батьків-вихователів 

ДБСТ у процесі соціального супроводу маю бути покладена ідеѐ гендерної 

рівності, ѐка відповідаю сучасному соціальному запиту, а також вимогам 

демократичного суспільства, задекларованим у Програмі розвитку ООН 

«Україна в 2015 році: Цілі розвитку тисѐчоліттѐ, адаптовані длѐ України», 

щодо досѐгненнѐ гендерної рівності (Національна доповідь «Цілі Сталого 

Розвитку: Україна»); 
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- процес формуваннѐ гендерної компетентності батьків-вихователів 

ДБСТ у процесі соціального супроводу детермінуять, ураховуячи теорія 

соціального конструяваннѐ гендера, загальні й сімейні соціальні та 

культурні цінності, знаннѐ, норми, стереотипи, упередженнѐ, ѐкі 

преваляять у середовищі соціальної взаюмодії батьків-вихователів та 

впливаять на їх психофізіологічні особливості і гендерні характеристики, а 

також характеристики середовища професійної взаюмодії: зовнішнѐ 

державна соціальна політика, Центри соціальних служб длѐ сім’ї, дітей та 

молоді, Служби у справах дітей, заклади освіти різних типів, громадські 

організації, ѐкі працяять в інтересах дітей-сиріт та дітей, позбавлених 

батьківського піклуваннѐ тощо) та внутрішньої (батьки-вихователі, діти-

вихованці та їх найближче оточеннѐ); 

- формуваннѐ гендерної компетентності батьків-вихователів ДБСТ у 

процесі соціального супроводу маю враховувати специфіку діѐльності 

батьків-вихователів ѐк представників соціальної групи, ѐка виконую низку 

суспільно та особистісно значущих функцій (Капська та ін., 2002); 

- соціальна послуга соціальний супровід батьків-вихователів ДБСТ ѐк 

організаціѐ соціальної підтримки та допомоги батькам-вихователѐм, у 

тому числі й з гендерних питань, маю ґрунтуватисѐ на ідеѐх системного, 

компетентнісного та гендерного підходів, а також на сучасних науково-

методичних положеннѐх про соціально-педагогічну роботу з батьками-

вихователѐми ДБСТ, з урахуваннѐм відповідних інноваційних практик; 

- провідним механізмом формуваннѐ гендерної компетентності 

батьків-вихователів ДБСТ ю різні форми діѐльності батьків-вихователів під 

час соціального супроводу.  

Методологічну основу нашого дослідженнѐ складаять такі 

загальнонаукові підходи: системний (В. Андрююв, В. Бюзпалько, 

С. Гончаренко В. Краювський, І. Лернер, Д. Чернілевський); діѐльнісний 

(П. Гальпюрін, В. Зінченко, С. Рубінштейн); компетентнісний (І. Бех, 

О. Пометун, Ю. Варданѐн А. Хуторський, І Зимнѐ); гендерний (С. Агуліна, 

Е. Каменська, І, Мунтѐн, Р. Назмутдінова, В. Сорочинська, К. Фофанова).  

Визначеннѐ концептуальних положень та підходів формуваннѐ 

гендерної компетентності батьків-вихователів ДБСТ у процесі соціального 

супроводу даять підстави длѐ виокремленнѐ таких соціально-педагогічних 

умов її формуваннѐ:  

1. Актуалізаціѐ мотивації до набуттѐ клячових гендерних знань 

батьків-вихователів  ДБСТ у процесі соціального супроводу. 
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2. Збагаченнѐ змісту соціального супроводу батьків-вихователів ДБСТ 

гендерним компонентом із оріюнтаціюя на набуттѐ ними досвіду 

позитивного розв’ѐзаннѐ виховних задач гендерного контексту. 

3. Застосуваннѐ сучасних інтерактивних технологій щодо формуваннѐ 

гендерної компетентності батьків-вихователів ДБСТ у процесі соціального 

супроводу. 

Кожна з умов покликана забезпечувати підвищеннѐ ефективності 

формуваннѐ основних структурних компонентів гендерної компетентності 

батьків-вихователів ДБСТ (мотиваційно-ціннісного, особистісного, 

когнітивного, діѐльнісного та рефлексивного), насамперед, шлѐхом 

деконструкції найбільш поширених гендерних стереотипів і гендерних 

упереджень щодо ролі чоловіка і жінки в суспільстві.  

Вважаюмо за доцільне обґрунтувати визначені соціально-педагогічні 

умови формуваннѐ гендерної компетентності батьків-вихователів ДБСТ у 

процесі соціального супроводу. 

Перша умова – актуалізаціѐ мотивації до набуттѐ клячових 

гендерних знань батьків-вихователів  ДБСТ у процесі соціального 

супроводу – пов’ѐзана із забезпеченнѐм актуалізації позитивної мотивації 

батьків-вихователів ДБСТ до набуттѐ клячових гендерних знань, 

застосуваннѐ ними гендерного підходу у виховній діѐльності, прийнѐттѐ 

принципу егалітарності статей ѐк основного оріюнтиру в конструяванні 

соціальної взаюмодії. У нашому дослідженні ми користуюмосѐ такими 

відповідними тлумаченнѐми: 

- мотив (від франц. motif, від лат. motus – рух) – спонуканнѐ до 

діѐльності, пов’ѐзане із задоволеннѐм потреб лядини (Словник української 

мови, 1976). 

- мотиваціѐ – «сукупність мотивів, доказів длѐ обґрунтуваннѐ 

чогось; мотивуваннѐ» (Словник української мови, 1976).  

Понѐттѐ «мотиваціѐ» використовуятьсѐ у психології ѐк «визначеннѐ 

системи факторів, що детермінуять поведінку (мета, потреби, мотиви, 

наміри, прагненнѐ та ін.) (Климчук, 2008). 

Розглѐдаячи питаннѐ розвитку компетентності, Дж. Равен акцентую 

на тому, що складові компетентності можуть розвиватисѐ й виѐвлѐтисѐ 

лише у процесі виконаннѐ цікавої длѐ лядини діѐльності, і їх не можна 

вирахувати й оцінявати окремо від мотивації, ѐка ю складовоя 

компетентності (Равен, 2002). 

Отже, з метоя формуваннѐ у батьків-вихователів мотивації до 

опануваннѐ клячових гендерних знань щодо розуміннѐ ними базових 
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понѐть гендерної теорії («гендер», «гендерна рівність», «гендерні 

стереотипи», «гендерна соціалізаціѐ», «гендерна роль», «гендерна 

компетентність» та ін.), формуваннѐ вмінь і навичок егалітарної гендерної 

взаюмодії, необхідно приділити доцільну увагу стимулявання в них 

прагнень до пізнаннѐ гендерного контексту у процесі соціального 

супроводу. Зокрема, длѐ актуалізації та розвитку в батьків-вихователів 

стійких мотивів до формуваннѐ гендерної компетентності доцільно, 

насамперед, здійснити діагностуваннѐ наѐвного стану мотивації, що надаю 

змогу добирати адекватні ситуації методи та форми роботи з батьками-

вихователѐми щодо формуваннѐ в них усталених та систематичних знань 

про сутність гендеру та психологія і педагогіку гендерних відносин.  

Відповідно до вище зазначеного, до анкетуваннѐ було залучено 

172 батьки-вихователі, з них 92 жінки та 80 чоловіків із 93 ДБСТ 

Полтавської, Сумської та Чернігівської областей. Анкетуваннѐ засвідчило, 

що лише 5 % опитаних виѐвили високий рівень мотиваційно-ціннісного 

критерія гендерної компетентності (тобто продемонстрували оріюнтація 

на егалітарні гендерні ролі), 12 % виѐвили середній рівень (неповну 

визначеність уѐвлень щодо своюї гендерної ролі з тѐжіннѐм до 

егалітарності); 83 % – низький рівень (оріюнтаціѐ на традиційні гендерні 

ролі, на догми гендерних стереотипів). 

У контексті реалізації першої соціально-педагогічної умови 

формуваннѐ гендерної компетентності батьків-вихователів ДБСТ 

продуктивним ю переглѐд та обговореннѐ уривків тематичних художніх і 

документальних фільмів (наприклад, художні фільми: «Солдат Джейн», 

США, режисер Рідлі Скотт; «Посмішка Мони Лізи», США, режисер Майк 

Ньяюлл; короткометражні фільми «Стерео», США за сценаріюм та 

режисуроя 13-річної Елли Філдс; «Бумеранг», Росіѐ, режисер Маріѐ 

Болтнюва та ін.), рекламних роликів, дитѐчої художньої та навчальної 

літератури з супутнім аналізом змісту (ѐвного чи прихованого) їх провідних 

меседжів, а також переглѐд та обговореннѐ відео матеріалів ПРООН 

«Програма рівних можливостей та прав жінок в Україні» і соціальних 

відеороликів, створених учасниками Gender-camp («Інший вихід ю», «А ѐк 

виглѐдаю твоѐ ідеальна сім’ѐ?», «Насильство в родині – пошматоване 

життѐ», «Майстерність не маю статі» та ін.). 

Доцільним також ю застосуваннѐ методики рефлексивного аналізу 

батьками-вихователѐми ДБСТ власної поведінки з метоя усвідомленнѐ 

ними притаманним їм гендерним ролѐм ѐк у ретроспективі (у тому разі, за 

часів їх дитинства та зростаннѐ), так і на поточний момент (насамперед, у 
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межах виховного процесу у ДБСТ). Вихідним пунктом такої роботи, на нашу 

думку, ю метод ретроспективного аналізу біографії, ѐкий може виѐвити 

негативний вплив гендерних обмежень на життювий шлѐх батьків-

вихователів ДБСТ.  

Близьким за змістом, але відмінним за формоя, ю груповий 

мозковий штурм з подальшоя дискусіюя на тему «Дискримінаціѐ жінок і 

чоловіків в Україні: міфи чи реалії?».  

Длѐ закріпленнѐ в батьків-вихователів ДБСТ емоційно негативного 

сприйнѐттѐ гендерних обмежень доцільним ю спільне (у супроводі 

коментарів тренерок) ознайомленнѐ з елементами гендерної статистики 

(ѐк от «Гендерна мапа Сумської/Полтавської/Чернігівської області»), ѐка 

демонструю наѐвність гендерного дисбалансу в сучасному українському 

суспільстві. 

Ураховуячи вищезазначене, можна стверджувати, що актуалізаціѐ 

мотивації до набуттѐ клячових гендерних знань батьків-вихователів ДБСТ у 

процесі соціального супроводу спрѐмована на підвищеннѐ ефективності 

формуваннѐ, насамперед, мотиваційно-ціннісного та когнітивного струк-

турних компонентів гендерної компетентності батьків-вихователів ѐк базових. 

Длѐ обґрунтуваннѐ другої соціально-педагогічної умови – збагаченнѐ 

змісту соціального супроводу батьків-вихователів ДБСТ гендерним 

компонентом з оріюнтаціюя на набуттѐ ними досвіду позитивного 

розв’ѐзаннѐ виховних задач гендерного контексту – нами було 

проведено анкетуваннѐ батьків-вихователів щодо сформованості в них 

когнітивної складової гендерної компетентності. Щодо виѐвлених рівнів 

сформованості когнітивної складової гендерної компетентності, ми 

отримали такі результати: 3 % респондентів виѐвили високий рівень, 9 % – 

середній, 88 % – низький. Переважноя більшістя батьки-вихователі ДБСТ 

продемонстрували епізодичні й розрізнені знаннѐ з гендерної 

проблематики та соціального конструяваннѐ гендерних відносин. 

З метоя обґрунтуваннѐ програмно-методичного напрѐму даної 

соціально-педагогічної умови нами здійснено аналіз ступеня наповненнѐ 

гендерноя тематикоя змісту таких програм: «Програми підготовки 

кандидатів в опікуни, піклувальники, прийомні батьки та батьки-вихователі» 

(у редакції 2009 р.) (Наказ Мінсім’ѐмолодьспорту від 24.04.2009 №1357), 

«Програми навчаннѐ длѐ прийомних батьків та батьків-вихователів з метоя 

підвищеннѐ їх виховного потенціалу» (у редакції 2011 р.) (Наказ Міністерства 

України у справах сім’ї, молоді та спорту «Про затвердженнѐ програми 

навчаннѐ длѐ прийомних батьків та батьків-вихователів з метоя підвищеннѐ 
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їх виховного потенціалу»), ѐкий доводить, що їхні складові частково 

спрѐмовані на формуваннѐ педагогічної компетентності кандидатів у батьки-

вихователі, а гендерний компонент останньої взагалі не ю врахованим. У 

«Програмі навчаннѐ длѐ прийомних батьків та батьків-вихователів з метоя 

підвищеннѐ їх виховного потенціалу» в редакції 2011 року, метоя ѐкої ю 

«посиленнѐ виховного потенціалу батьків-вихователів, підвищеннѐ рівнѐ їх 

компетентності, що сприѐтиме становлення позитивних взаюмостосунків 

батьків з дітьми, повноцінному розвиткові дітей та самореалізації батьків», 

простежуютьсѐ наѐвність певного поступу в напрѐмі їх удосконаленнѐ 

(розширено окремі теми та введено нові: «Статеве вихованнѐ», «Подоланнѐ 

сексуалізованої поведінки дітей», «Попередженнѐ жорстокого поводженнѐ з 

дітьми та подоланнѐ його наслідків у роботі з дітьми, ѐкі його зазнали», 

«Особливості підліткової психології», «Профоріюнтаціѐ», «Дисциплінарні 

методи вихованнѐ» та ін.), однак її зміст викладаютьсѐ все ще з позиції 

статево-рольового, а не гендерного підходу (Наказ Міністерства України у 

справах сім’ї, молоді та спорту «Про затвердженнѐ програми навчаннѐ длѐ 

прийомних батьків та батьків-вихователів з метоя підвищеннѐ їх виховного 

потенціалу»). 

Длѐ сталого висвітленнѐ гендерної проблематики та розуміннѐ 

батьками-вихователѐми сутності базових понѐть гендерної теорії, 

формуваннѐ навичок гендерно-відповідальної поведінки та вмінь 

застосовувати гендерний підхід у виховній діѐльності ДБСТ запропоновано 

доповнити «Програму навчаннѐ длѐ прийомних батьків та батьків-

вихователів з метоя підвищеннѐ їх виховного потенціалу» гендерноя 

тематикоя, репрезентовану в таблиці 1. 

Таблицѐ 1 
Назва модулів 
програми 

Назва тем 
програми 

Рекомендовано 
ввести тему до 
модулѐ 

Рекомендовано ввести 
питаннѐ до теми 

Модуль 2.  
Розвиток дитини. 
Вплив 
несприѐтливих умов 
соціалізації на 
розвиток 
особистості дитини 

 
 
 
 
 

Основи гендерної 
теорії та 
гендерного 
підходу у 
вихованні 
 

Сутність та розуміннѐ  
базових понѐть 
«гендер», «гендерна 
рівність»; «гендерна 
нерівність», «гендерна 
ідентичність» 
 

Модуль 3.  
Сім’ѐ ѐк система 
взаюмодії 

 Аналіз гендерно-
відповідальних 
ролей батьків і 
поведінки дітей в 
сучасній родині» 

Сутність та розуміннѐ 
понѐть «Гендерні 
стереотипи», 
«Гендерна роль», 
«Егалітарні відносини» 
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 3.1 Сім’ѐ ѐк 
первинний 
інститут 
соціалізації 
дитини   

  Гендерна соціалізаціѐ 
Проблеми гендерної 
соціалізації дітей-сиріт 
та дітей, позбавлених 
батьківського 
піклуваннѐ 

 3.7. 
Міжособистісні 
стосунки між 
чоловіком та 
дружиноя у ДБСТ 

 Сім’ѐ і диференціаціѐ 
соціо-статевих ролей 

 

На нашу думку, важливим напрѐмом підвищеннѐ ефективності 

навчаннѐ батьків-вихователів за даноя програмоя, відповідно до 

предмету нашого дослідженнѐ, ю оптимізаціѐ самостійної роботи, ѐк 

частини навчального процесу, з урахуваннѐм принципу гендерної рівності.  

Завданнѐ длѐ самостійної робити маять бути в більшості творчого, 

прикладного, пошукового спрѐмуваннѐ. Наприклад, написаннѐ есе 

«Справжній чоловік», «Справжнѐ жінка», підготовка презентації «Форми 

гендерного насильства та їх розповсядженість у світі», підготовка 

повідомленнѐ на тему «Гендерна дискримінаціѐ та її проѐви» та ін. 

Соціальне супроводженнѐ (супровід) ДБСТ здійсняютьсѐ відповідно 

до Положеннѐ про ДБСТ та Порѐдку здійсненнѐ соціального 

супроводженнѐ. Ураховуячи наѐвний опис дефініції «соціальний супровід» 

у Законах України (Положеннѐ про дитѐчий будинок сімейного типу; 

Закон України «Про соціальні послуги») та з оглѐду на те, що вони маять 

вищу яридичну силу, ніж інші нормативно-правові та підзаконні акти, у 

ѐких почасти використовуютьсѐ понѐттѐ «соціальне супроводженнѐ», ми 

використовуюмо у своюму дослідженні понѐттѐ «соціальний супровід». 

Соціальний супровід визначаютьсѐ Державним стандартом, 

відповідно до Закону України «Про соціальні послуги» (Закон України «Про 

соціальні послуги»), ѐк соціальна послуга, а суб’юктами, що надаять 

послугу соціального супроводу сім’ѐм, ю фахівці з соціальної роботи, 

соціальні працівники центру соціальних служб длѐ сім’ї, дітей та молоді. 

Одним із об’юктів соціальної послуги соціального супроводу в ДБСТ 

(отримувачами) ю батьки-вихователі.  

Сутність понѐттѐ «соціальна послуга соціальний супровід» 

тлумачитьсѐ Державним стандартом ѐк «комплекс заходів, що передбачаю 

допомогу у створенні та підтримці позитивного соціально-психологічного 
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клімату в сім’ї, адаптації дитини в нових умовах, створенні належних умов 

длѐ забезпеченнѐ індивідуальних потреб кожної дитини-сироти та дитини, 

позбавленої батьківського піклуваннѐ, у розвитку та вихованні, захист 

майнових, житлових та інших прав дитини, сприѐннѐ навчання та розвитку 

дитини, допомогу у зміцненні/відновленні родинних та суспільно-

корисних зв’ѐзків, у створенні та забезпеченні умов длѐ пріоритетного 

права дитини на усиновленнѐ, підготовку дитини до виходу з сім’ї, у тому 

числі до самостійного життѐ (Наказ Міністерства соціальної політики 

України від 11.08.2017 № 1307). 

Під гендерним компонентом соціального супроводу батьків-

вихователів ми розуміюмо сукупність усталених та систематичних знань про 

сутність гендеру та гендерних відносин, умінь організовувати виховний 

процес на принципах гендерної конгруентності та андрогеності, навичок 

використаннѐ гендерного підходу у виховній діѐльності, усвідомленнѐ та 

самопізнаннѐ власної гендерної індивідуальності. 

Організаціѐ соціального супроводу передбачаю плануваннѐ соціальної 

роботи з батьками-вихователѐми. План соціального супроводу містить 

комплекс послуг та конкретних заходів щодо забезпеченнѐ виховного 

потенціалу сім’ї. Ураховуячи, що соціалізаціѐ дитини проходить перш за все в 

сім’ї, батьки-вихователі повинні вміти управлѐти процесом гендерної 

соціалізації та організувати виховний процес на засадах гендерної рівності, 

усвідомлявати власні гендерні ціннісні оріюнтації, демонструвати готовність 

до різних видів допомоги вихованцѐм обох статей у продуктивному 

виконанні гендерних ролей. Соціальний супровід не заміняю піклуваннѐ про 

сім’я, зокрема батьків, а передбачаю організація соціальної підтримки та 

допомоги батькам-вихователѐм таким чином, щоб батьки-вихователі були 

безпосередніми виконавцѐми плану та учасниками заходів. Важливим 

інструментаріюм фахівцѐ соціальної роботи, ѐкий здійсняю соціальний 

супровід, маять стати соціально-педагогічне консультуваннѐ та веденнѐ 

випадку. Соціально-педагогічне консультуваннѐ батьків-вихователів полѐгаю в 

безпосередньому двосторонньому цілеспрѐмованому спілкуванні з ними 

фахівцѐ соціальної роботи та маю на меті розв’ѐзаннѐ певної проблеми і 

здійсненнѐ бажаних змін у кліюнта.  

Ураховуячи, що зміст соціального супроводу батьків-вихователів 

ДБСТ носить наскрізний діѐльнісний характер та визначаютьсѐ через 

методи, форми й технології соціально-педагогічної роботи з ДБСТ, 

необхідним ю їх спрѐмуваннѐ на набуттѐ батьками-вихователѐми досвіду 

позитивного розв’ѐзаннѐ виховних задач гендерного контексту.  
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Отже, з метоя реалізації другої умови у процесі соціального 

супроводу  батьків-вихователів ДБСТ необхідно забезпечити поетапне 

використаннѐ методу case-study («робота з випадком») гендерно-

оріюнтовного змісту, основу ѐкого складаю проблема (тобто значуща 

виховна ситуаціѐ, що вимагаю вирішеннѐ). Структура стандартного кейсу 

передбачаю: опис запропонованої ситуації (тобто опис об’юкта, групи, 

лядей, їх взаюмини), контекст (опис умов виникненнѐ та розвитку даної 

ситуації), опис рішеннѐ (аналіз, вибір, осмисленнѐ та дії учасників ситуації). 

Використаннѐ під час соціального супроводу батьків-вихователів методу 

case-study, ѐк технології навчаннѐ, ю процесом, що формально поділѐютьсѐ 

на етапи: ознайомленнѐ батьків-вихователів ДБСТ із текстом кейсу; аналіз 

кейсу; організаціѐ обговореннѐ в міні-групах кейсу; презентаціѐ та 

дискусіѐ; оціняваннѐ учасників дискусії (попередню обговореннѐ та аналіз, 

пропонуваннѐ конкретного плану дій, пошук альтернатив, підведеннѐ 

підсумків) (Плотников та ін., 2014). 

Водночас, усвідомляячи змістову складність комплексу гендерних 

знань та процесу переходу від їх набуттѐ до оперуваннѐ ними, ми 

вважаюмо за доцільне застосовувати методику ступеневого ускладненнѐ 

практичних кейсів: від демонстраційних кейсів/кейсів-прикладів (у ѐких 

подаютьсѐ не лише текст кейсу, але й опис його аналізу, формуляваннѐ 

виховної задачі, та план виховних дій з їх обґрунтуваннѐм), через 

аналітичні кейси (у ѐких батьки-вихователі самостійно маять обґрунтувати 

запропонований план розв’ѐзаннѐ виховної задачі, що випливаю з кейсу, 

опис і аналіз ѐкого їм пропонуютьсѐ), із застосуваннѐм конструктивних 

кейсів (у ѐких, власне, і подаютьсѐ лише опис ситуації гендерного контексту, 

а батькам-вихователѐм пропонуютьсѐ здійснити подальшу виховну роботу, 

починаячи з формуляваннѐ відповідної виховної задачі) до пошукових 

кейсів (завданнѐ ѐких полѐгаю у виокремленні батьками-вихователѐми 

ДБСТ відповідних кейсів на матеріалах власної виховної діѐльності з 

подальшим формуляваннѐм виховних задач, їх аналізом та розв’ѐзаннѐм). 

З метоя активізації обміну батьками-вихователѐми ДБСТ 

практичними вміннѐми щодо розв’ѐзаннѐ виховних задач гендерного 

контексту доцільно запропонувати батькам-вихователѐм об’юднати 

зусиллѐ длѐ створеннѐ «банку» кейсів, ѐкі були успішно розв’ѐзані ними, 

або про ѐкі вони дізналисѐ.  

Длѐ створеннѐ та закріпленнѐ позитивної емоційної атмосфери під 

час роботи батьків-вихователів ДБСТ з кейсами гендерного контексту 

цінним ю застосуваннѐ комплексу відповідних вправ: на розвиток співпраці 
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(наприклад, вправа «Аплодисменти одніюя рукоя»), на розвиток навичок 

конструктивного невербального спілкуваннѐ (наприклад, вправа 

«Емпатійні рухи»), на підвищеннѐ самооцінки (наприклад, вправа 

«Найкраща лядина»), на емоційне розвантаженнѐ (наприклад, вправа 

«Австралійський дощик»), на деконструкція шаблонного мисленнѐ 

(наприклад, вправа «Мудрець і метелик»), на активізація життювої позиції 

(наприклад, вправа «Вершина») та інші. Сформовані наведеними засобами 

в батьків-вихователів ДБСТ «позитивні емоційні ѐкорі» процесу 

розв’ѐзаннѐ виховних задач гендерного змісту ю допоміжним 

оптимізаційним ресурсом у їх подальшій індивідуальній діѐльності щодо 

реалізації завдань вихованнѐ на засадах егалітарного підходу. 

Отже, друга соціально-педагогічна умова спрѐмована на збагаченнѐ 

змісту соціального супроводу батьків-вихователів ДБСТ гендерним 

компонентом з оріюнтаціюя на набуттѐ ними досвіду позитивного 

розв’ѐзаннѐ виховних задач гендерного контексту та формуваннѐ, 

насамперед, когнітивного, діѐльнісного й рефлексивного структурних 

компонентів гендерної компетентності батьків-вихователів. 

Третѐ умова - застосуваннѐ сучасних інтерактивних технологій 

щодо формуваннѐ гендерної компетентності батьків-вихователів ДБСТ 

у процесі соціального супроводу – спрѐмована на формуваннѐ вмінь, 

зоріюнтованих на вирішеннѐ гендерних питань у процесі виховної 

діѐльності ДБСТ. Ураховуячи психологічні особливості навчаннѐ дорослих, 

можна стверджувати, що підвищеннѐ ефективності формуваннѐ гендерної 

компетентності батьків-вихователів ДБСТ значноя міроя залежить від 

використаннѐ сучасних інтерактивних технологій гендерної освіти у процесі 

соціального супроводу. Застосуваннѐ інтерактивних технологій спрѐмовано 

на формуваннѐ гендерно-оріюнтованих умінь, що ю передумовоя длѐ 

ефективної діѐльності щодо розв’ѐзаннѐ гендерних проблем і завдань, ѐкі 

виникаять у реальних життювих ситуаціѐх, заснованих на гендерній 

нерівності та дискримінації осіб різних статей. Інтерактивні технології 

навчаннѐ, ѐкі застосовуятьсѐ під час соціального супроводу, базуятьсѐ на 

особистісно-діѐльнісному підході та найбільш ефективно забезпечуять 

комунікаційні зв’ѐзки того, хто навчаю, і того, хто навчаютьсѐ, сприѐять 

утвердження партнерських відносин. 

Передбачаячи активну взаюмодія всіх учасників навчального процесу, 

інтерактивне навчаннѐ даю можливість його учасникам аналізувати свої дії та 

дії партнерів, змінявати своя модель поведінки, більш усвідомлено 

засвоявати знаннѐ та вміннѐ, сприѐю постійній активній взаюмодії всіх 
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суб’юктів, що дозволѐю по-новому осмислити наѐвні в суспільстві гендерні 

стереотипи та відкриваю шлѐхи їх трансформуваннѐ відповідно до умов, що 

постійно зміняятьсѐ. Упровадженнѐ інтерактивних технологій у процес 

соціального супроводу батьків-вихователів передбачаю сукупність форм та 

методів, що маять на меті поширеннѐ ідеї гендерної рівності, підвищеннѐ 

рівнѐ гендерної чутливості, серед ѐких: традиційні (тренінг, дискусіѐ, 

гендерний аналіз, педагогічні спостереженнѐ тощо) та інноваційні (гендерні 

ігри, гендерні кемпи, гендерні квести, флеш-моби ѐк засоби приверненнѐ 

уваги до гендерних проблем, а також метод case-study гендерно-

оріюнтовного змісту, гендерно-спортивне оріюнтуваннѐ, групи 

взаюмопідтримки, жива бібліотека, вистави, форум-театри тощо. Деталізуюмо 

деѐкі з них. У контексті реалізації третьої соціально-педагогічної умови 

формуваннѐ гендерної компетентності батьків-вихователів ДБСТ доцільним ю 

проведеннѐ тренінгів гендерного спрѐмуваннѐ ѐк методу інтерактивного 

навчаннѐ (наприклад, «Стать та гендер», «Гендер, ѐкий завжди поруч з 

тобоя: гендерні стереотипи, нерівність, сексизм»). Метоя тренінгів з 

гендерної тематики ю формуваннѐ гендерної компетентності батьків-

вихователів, розвиток гендерної чутливості та навичок аналізу життювих 

ситуацій з позицій гендерного підходу, аналіз особистих емоційних 

труднощів в області гендерних проблем. Програми тренінгових занѐть 

побудовано так, щоб інформація, ѐку отримаять батьки-вихователі під час 

занѐттѐ, вони змогли закріпити через практичні вправи. У ході тренінгів 

використовуятьсѐ активні методи навчаннѐ, серед ѐких ю дискусії, рольові 

ігри, «мозкові штурми», «криголами», прийоми арт-терапії та ін. Тренінги 

даять можливість розширити уѐвленнѐ про гендерну проблематику, відійти 

від стереотипів гендерних взаюмин. 

Длѐ формуваннѐ здатності й готовності батьків-вихователів ДБСТ 

розв’ѐзувати проблемні питаннѐ, що виникаять у реальних життювих 

ситуаціѐх, обумовлених гендерним контекстом, доцільно, на наш поглѐд, 

використовувати ігрові методи. Ігровий метод передбачаю моделяваннѐ 

професійної діѐльності в цілому чи окремих її елементів. У процесі гри 

батьки-вихователі ДБСТ опановуять досвід діѐльності, подібний до того, 

ѐкого б вони набували в реальному житті, можуть самі вирішувати складні 

проблеми, а не залишатисѐ пасивними спостерігачами. Гра дозволѐю за 

короткий час дізнатисѐ більше, ніж за значно більший проміжок часу 

навчаннѐ іншими методами, та легше засвоїти складну інформація. Вона 

створяю позитивний емоційний фон та зменшую бар’юри сприйнѐттѐ нових 

ціннісних настанов. Цікавоя й ефективноя щодо формуваннѐ гендерної 
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компетентності особистості, у тому числі й батьків-вихователів ДБСТ, ю 

настольна гра «Бути жінкоя». Її метоя ю опрацяваннѐ, шлѐхом ігрової 

механіки, стереотипів щодо ролі жінок у суспільстві, віднайденнѐ способів 

протидії гендерній дискримінації. Проект «Настільна антидискримінаційна 

гра «Бути жінкоя» реалізуютьсѐ Благодійноя організаціюя «Благодійний 

фонд Стабілізейшн Суппорт Сервісез» за фінансової підтримки 

Міжнародного благодійного фонду «Український Жіночий Фонд». У 

процесі гри гравці та гравчині стикаятьсѐ з різними життювими ситуаціѐми, 

ѐкі можуть чи допомагати їхнім персонажам у досѐгненні мети (позитивна 

ситуаціѐ), чи заважати цьому (стереотипи). Длѐ досѐгненнѐ своюї мети 

гравці та гравчині можуть обирати різні стратегії, кооперуячись длѐ 

подоланнѐ стереотипів та дискримінації. 

Отже, реалізаціѐ третьої соціально-педагогічної умови – застосуваннѐ 

інтерактивних технологій щодо формуваннѐ гендерної компетентності 

батьків-вихователів ДБСТ у процесі соціального супроводу – покликана 

підвищити ефективність формуваннѐ, насамперед, практичних умінь 

батьків-вихователів реалізувати вимоги егалітарного принципу длѐ 

вирішеннѐ гендерних питань у процесі виховної діѐльності ДБСТ. 

З метоя реалізації умов формуваннѐ гендерної компетентності 

батьків-вихователів ДБСТ у процесі соціального супроводу, та виходѐчи з 

вище окреслених нами концептуальних положень щодо змісту процесу 

формуваннѐ гендерної компетентності батьків-вихователів ДБСТ у процесі 

соціального супроводу, вважаюмо доцільним спиратисѐ на провідні 

педагогічні принципи, серед ѐких виділѐюмо: 

- принцип інтегративності, ѐкий даю змогу вклячити концепція 

соціально-гендерної справедливості і рівності в усі етапи соціального 

супроводу й діѐльності батьків-вихователів ДБСТ; забезпечую координація 

діѐльності державних, громадських та інших організацій щодо вирішеннѐ 

та комплексного розв’ѐзаннѐ соціальних проблем ДБСТ; 

- принцип диференціації, ѐкий зумовляю вибір технології соціально-

педагогічної роботи з урахуваннѐм індивідуальних особливостей кожної 

конкретної лядини при формуванні егалітарних поглѐдів у представників 

різних статей; 

- принцип варіативності, ѐкий передбачаю різноманітність видів та 

форм організації роботи з батьками-вихователѐми, вибір завдань відповідно 

до їхніх особистісних переваг, особливостей мисленнѐ, інтересів, гнучкість і 

оперативність фахівцѐ соціальної роботи в нестандартних ситуаціѐх, що 

виникаять під час соціального супроводу; внесеннѐ відповідних змін до 
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плану соціального супроводу дозволѐю постійно варіявати цілі супроводу 

відповідно до потреб батьків-вихователів та вимог соціуму, сприѐти 

професійному самозростання батьків-вихователів; 

- принцип ступеневого ускладненнѐ, ѐкий передбачаю застосуваннѐ 

інтерактивних технологій від простого до складного;  

- принцип закріпленнѐ набутих знань, ѐкий передбачаю 

використаннѐ різних механізмів, у тому числі використаннѐ інтерактивних 

технологій, длѐ здійсненнѐ оцінки, закріпленнѐ та практичного 

застосуваннѐ набутих знань на усіх етапах навчаннѐ батьків-вихователів 

ДБСТ та соціального супроводу. 

Реалізаціѐ визначених соціально-педагогічних умов формуваннѐ 

гендерної компетентності батьків-вихователів ДБСТ забезпечить 

формуваннѐ показників мотиваційно-ціннісного, особистісного, 

когнітивного, діѐльнісного та рефлексивного критеріїв формуваннѐ 

гендерної компетентності батьків-вихователів ДБСТ.  

Висновки і перспективи подальших досліджень. Отже, нами 

визначено, обґрунтовано та схарактеризовано соціально-педагогічні умови 

формуваннѐ гендерної компетентності батьків-вихователів ДБСТ, ѐкі слід 

створити длѐ підвищеннѐ ефективності формуваннѐ гендерної 

компетентності батьків-вихователів ДБСТ у процесі соціального супроводу, 

а саме: актуалізаціѐ мотивації до набуттѐ клячових гендерних знань 

батьків-вихователів ДБСТ у процесі соціального супроводу; збагаченнѐ 

змісту соціального супроводу батьків-вихователів ДБСТ гендерним 

компонентом з оріюнтаціюя на набуттѐ ними досвіду позитивного 

розв’ѐзаннѐ виховних задач гендерного контексту; застосуваннѐ сучасних 

інтерактивних технологій щодо формуваннѐ гендерної компетентності 

батьків-вихователів ДБСТ у процесі соціального супроводу. З’ѐсовано, що в 

науково-педагогічній літературі недостатньо приділено увагу розглѐду 

досліджуваного нами феномену. Подальшого вивченнѐ потребую питаннѐ 

експериментального впровадженнѐ соціально-педагогічних умов 

формуваннѐ гендерної компетентності батьків-вихователів дитѐчих 

будинків сімейного типу у процесі соціального супроводу.  
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РЕЗЮМЕ 
Шевченко Татьяна, Полякова Ольга. Социально-педагогические условиѐ 

формированиѐ гендерной компетентности родителей-воспитателей детских домов 
семейного типа. 

В статье обоснована актуальность формированиѐ гендерной компетентности 
родителей-воспитателей ДДСТ, определены и раскрыты социально-педагогические 
условиѐ ее формированиѐ. Определены концептуальные положениѐ содержаниѐ 
процесса формированиѐ гендерной компетентности родителей-воспитателей ДДСТ,  
выделены основные социально-педагогические условиѐ ее формированиѐ в процессе 
социального сопровождениѐ. Автором использован комплекс теоретических и 
эмпирических методов исследованиѐ. Обоснована необходимость внедрениѐ социально-
педагогических условий формированиѐ гендерной компетентности родителей-
воспитателей ДДСТ и принципы их реализации. 

Ключевые слова: родители-воспитатели, гендернаѐ компетентность, 
социальное сопровождение, социально-педагогические условиѐ, формирование 
гендерной компетентности. 

 

SUMMARY 
Shevchenko Tatiana, Poliakova Olga. Socio-pedagogical conditions of gender 

competence formation of parents-educators from family-type orphanages. 
The article substantiates relevance of gender competence formation of parents-

educators from family-type orphanages. The author has defined, substantiated and disclosed 
socio-pedagogical conditions of gender competence formation of parents-educators from 
family-type orphanages in the process of social supervision: actualization of parents-
educators from family-type orphanages motivation to gain key gender-related knowledge in 
the process of social supervision, enrichment of social supervision content of the parents-
educators from family-type orphanages with gender component focusing on gaining 
experience of positive solving of educational problems of the gender context, use of modern 
interactive technologies in the gender competence formation of parents-educators from 
family-type orphanages in the process of social supervision.  

The author’s analysis of scientific theoretical research on the gender competence 
formation of parents-educators from family-type orphanages has allowed to identify 
conceptual positions regarding the content of the gender competence formation of parents-
educators from family-type orphanages, which are taken as the basis for development of 
socio-pedagogical conditions of gender competence formation of parents-educators in the 
process of social support. 

The authors highlight the main pedagogical principles of gender competence formation 
of parents-educators from family-type orphanages: the principle of integration, the principle of 
phasing, the principle of differentiation, the principle of variability, the principle of acquired 
knowledge consolidation. In order to achieve this goal, a set of interrelated research methods 
was used: theoretical (analysis, synthesis, comparison, matching of different scientific views on 
the research problem, generalization) and empirical (observation, questionnaire). 
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Implementation of the above mentioned socio-pedagogical conditions of the gender 
competence formation of parents-educators, according to the author, will ensure increased 
efficiency in the formation of  motivational-valuable, personal, cognitive, active and reflective 
indicators of gender competence formation of parents-educators from family-type 
orphanages. 

The authors have found out that insufficient attention is paid in the scientific and 
pedagogical literature to the study of the phenomenon under research. To justify the socio-
pedagogical conditions of the gender competence formation of parents-educators from 
family-type orphanages, the researchers use a set of diagnostic methods. The experimental 
work covered 172 parents-educators from family-type orphanages that live in Sumy, Poltava 
and Chernihiv regions. 

Key words: parents-educators, gender competence, social support, social and 
pedagogical conditions, formation of gender competence. 

 

 



Педагогічні науки: теорія, історія, інноваційні технології, 2019, № 6 (90) 

326 

ЗМІСТ 
 

РОЗДІЛ І. ПРОБЛЕМИ ПОРІВНЯЛЬНОЇ ПЕДАГОГІКИ  
Бойченко Марина, Іонова Ірина, Чистякова Ірина. Виховна  
робота з обдарованоя учнівськоя молоддя з особливими  
освітніми потребами в закладах загальної середньої освіти США ................ 3 
Васильєва Лариса. Особливості формуваннѐ латиноамериканських  
національних композиторських шкіл у контексті інтегрованої  
мистецької освіти ........................................................................................... 12 

 
РОЗДІЛ ІІ. ПРОБЛЕМИ ПЕДАГОГІКИ ВИЩОЇ ШКОЛИ 

Галецький Сергій. Критерії, показники та рівні сформованості  
комунікативної компетентності майбутніх викладачів  
іноземних мов засобами інформаційно-комунікаційних технологій .......... 24 
Гвоздецька Світлана, Прокопова Людмила, Балашов Дмитро,  
Дубинська Оксана. Формуваннѐ навчально-пізнавальної діѐльності  
студентів фізкультурних ЗВО на занѐттѐх з курсу «Гімнастика та  
методика її викладаннѐ»................................................................................ 38 
Дзекун Юрій. Динаміка розвитку творчого потенціалу майбутнього  
менеджера економічної галузі в гуманістично зоріюнтованому  
освітньому процесі ......................................................................................... 52 
Завражна Олена, Мороз Іван. Методичні особливості викладаннѐ  
теми «Принцип віртуальних переміщень» при  
вивченні класичної механіки. ........................................................................ 62 
Кибальна Неля. Критеріальний апарат і рівневі характеристики  
готовності майбутніх начальників караулів пожежно-рѐтувальних  
підрозділів до управлінської діѐльності ........................................................ 74 
Курінна Людмила. Структура соціокультурної компетентності  
майбутніх соціальних працівників ................................................................. 86 
Михайленко Ірина, Нестеренко Володимир. Методичні  
аспекти впровадженнѐ моделі змішаного навчаннѐ при  
вивченні вищої математики в технічних закладах вищої освіти .................. 97 
Пахненко Ірина, Тєлєтова Світлана. Формуваннѐ  
культурознавчої компетенції іноземних студентів-русистів  
засобами фахових лінгвістичних дисциплін ............................................... 108 
Плачинда Тетяна. Особливості організації освітнього  
середовища ЗВО авіаційного профіля ........................................................ 120 
Подковирофф Нанушка. Провідні суперечності професійної  
підготовки майбутніх учителів іноземної мови до організації  
міжкультурної освіти .................................................................................... 129 
Семеног Олена. Термінологічна культура фахівцѐ в об’юктиві  
українського лінгводидактичного дискурсу ................................................ 139 



Педагогічні науки: теорія, історія, інноваційні технології, 2019, № 6 (90) 

327 

Скріль Ірина. Особливості реалізації методики формуваннѐ  
англомовної професійно оріюнтованої лексичної компетентності  
в говорінні майбутніх фахівців готельно-ресторанної справи ................... 151 
Трифонова Олена. Теоретико-методологічна основа розвитку  
інформаційно-цифрової компетентності майбутніх фахівців  
комп’ятерних технологій в умовах інтегративності фізики і  
технічних дисциплін ..................................................................................... 161 
Хоменко Сергій, Рибалко Петро, Гудим Світлана,  
Гудим Микола. Особливості методики розвитку фізичних  
ѐкостей студентів неспортивних спеціальностей на  
занѐттѐх фізичноя культуроя ...................................................................... 174 
Цимбал-Слатвінська Світлана. Методологічні підходи до  
професійної підготовки майбутніх логопедів ............................................. 185 

 
РОЗДІЛ IІІ. ПРОБЛЕМИ ІСТОРІЇ ОСВІТИ 

Бугрій Володимир. Організаційні засади історичної освіти в  
Сумському педагогічному інституті (1933–1943) ........................................ 200 
Вовк Олександр. Преса української еміграції ѐк джерело вивченнѐ  
культури, освіти та повсѐкденного життѐ українців (1920-ті роки) ............ 210 
Сухомлинська Ольга. Концептуальні тексти про вихованнѐ дітей і  
молоді ѐк складова історії сучасної освіти в Україні ................................... 226 

 
РОЗДІЛ IV. ПРОБЛЕМИ ЗАГАЛЬНОЇ ПЕДАГОГІКИ 

 
Бермудес Діана. Аналіз застосуваннѐ засобів фізичної культури  
з використаннѐм музичного супроводу в процесі  
фізкультурно-оздоровчої діѐльності в закладах  
загальної середньої освіти  .......................................................................... 241 
Желєзнова Тетяна. Структурно-компонентний склад та  
критеріальні характеристики рівнів здоров’ѐзбережувальної  
компетентності вчителів основної школи ................................................... 251 
Іонова Ірина, Корінна Ганна. Особливості здійсненнѐ  
соціально-педагогічного супроводу сімʼї в закладах освіти ....................... 266 
Приходько Володимир. Алгоритм управліннѐ діѐльністя  
федерацій з реформуваннѐ системи підготовки спортсменів ................... 276 
Хіхлуха Дмітрій, Бондаренко Костянтин. Управліннѐ підготовкоя  
яних веслѐрів на основі обліку функціонального  
стану скелетних м'ѐзів  ................................................................................. 296 
Шевченко Тетяна, Полякова Ольга. Cоціально-педагогічні умови  
формуваннѐ гендерної компетентності батьків-вихователів  
дитѐчих будинків сімейного типу ................................................................ 307 

 



Педагогічні науки: теорія, історія, інноваційні технології, 2019, № 6 (90) 

328 

СОДЕРЖАНИЕ 
 

РАЗДЕЛ І. ПРОБЛЕМЫ СРАВНИТЕЛЬНОЙ ПЕДАГОГИКИ  
 

Бойченко Марина, Ионова Ирина, Чистякова Ирина. Воспитательнаѐ  
работа с одаренной учащейсѐ молодежья с особыми  
образовательными потребностѐми в учреждениѐх  
общего среднего образованиѐ США ............................................................... 3 
Васильева Лариса. Особенности формированиѐ  
латиноамериканских национальных композиторских школ  
в контексте интегрированного художественного образованиѐ .................. 12 

 

РАЗДЕЛ II. ПРОБЛЕМЫ ПЕДАГОГИКИ ВЫСШЕЙ ШКОЛЫ  
 

Галецкий Сергей. Критерии, показатели и уровни  
сформированности коммуникативной компетентности  
будущих преподавателей иностранных ѐзыков средствами  
информационно-коммуникационных технологий ....................................... 24 
Гвоздецкая Светлана, Прокопова Людмила, Дмитрий Балашов,  
Дубинская Оксана. Формирование учебно-познавательной  
деѐтельности студентов физкультурных вузов на занѐтиѐх  
с курса «Гимнастика и методика ее преподаваниѐ». ................................... 38 
Дзекун Юрий. Динамика развитиѐ творческого потенциала  
будущего менеджера экономической сферы в  
гуманистически ориентированном образовательном процессе. ............... 52 
Завражная Елена, Мороз Иван. Методические особенности  
преподаваниѐ темы «Принцип виртуальных перемещений»  
при изучении классической механики. ......................................................... 62 
Кыбальна Неля. Критериальный аппарат и уровневые  
характеристики готовности будущих начальников караулов  
пожарно-спасательных подразделений к  
управленческой деѐтельности. ..................................................................... 74 
Куринная Людмила. Структура социокультурной компетентности  
будущих социальных работников. ................................................................ 86 
Михайленко Ирина, Нестеренко Владимир. Методические  
аспекты внедрениѐ модели смешанного обучениѐ  
при изучении высшей математики в технических  
учреждениѐх высшего образованиѐ. ............................................................ 97 
Пахненко Ирина, Телетова Светлана. Формирование  
культуроведческой компетенции иностранных  
студентов-русистов средствами специальных  
лингвистических дисциплин ........................................................................ 108 
Плачинда Татьяна. Особенности организации образовательной  
среды УВО авиационного профилѐ. ............................................................ 120 
 



Педагогічні науки: теорія, історія, інноваційні технології, 2019, № 6 (90) 

329 

Подковырофф Нанушка. Основные противоречиѐ  
профессиональной подготовки будущих учителей  
иностранного ѐзыка к организации межкультурного образованиѐ. ......... 129 
Семеног Елена. Терминологическаѐ культура специалиста  
в объективе украинского лингводидактического дискурса. ...................... 139 
Скриль Ирина. Особенности реализации методики  
формированиѐ англоѐзычной профессионально  
ориентированной лексической компетентности в общении  
будущих специалистов отельно-ресторанного бизнеса. ........................... 151 
Трифонова Елена. Теоретико-методологическаѐ основа  
развитиѐ информационно-цифровой компетентности будущих  
специалистов компьятерных технологий при интегративности  
физики и технических дисциплін ................................................................. 161 
Хоменко Сергей, Рыбалко Петр, Гудым Светлана,  
Гудым Николай. Особенности методики развитиѐ  
физических качеств студентов. .................................................................... 174 
Цимбал-Слатвинская Светлана. Методологические  
подходы к профессиональной подготовке будущих логопедов. .............. 185 

 

РАЗДЕЛ ІІІ. ПРОБЛЕМЫ ИСТОРИИ ОБРАЗОВАНИЯ  
 

Бугрий Владимир. Организационные основы исторического  
образованиѐ в Сумском педагогическом институте (1933-1943). ............. 200 
Вовк Александр. Пресса украинской эмиграции как источник  
изучениѐ культуры, образованиѐ и повседневной жизни  
украинцев (1920-е годы). ............................................................................. 210 
Сухомлинская Ольга. Концептуальные тексты о воспитании  
детей и молодежи как составлѐящаѐ истории современного  
образованиѐ в Украине. ............................................................................... 226 
 

РАЗДЕЛ ІV. ПРОБЛЕМЫ ОБЩЕЙ ПЕДАГОГИКИ  
 

Бермудес Диана. Применение учителѐми физической культуры  
средств физической культуры с использованием  
музыкального сопровождениѐ в процессе физкультурно- 
оздоровительной деѐтельности. ................................................................. 241 
Железнова Татьяна. Структурно-компонентный состав и  
критериальные характеристики уровней  
здоровьесберегательной компетентности  
учителей основной школы. .......................................................................... 251 
Ионова Ирина, Коринная Анна. Осуществление социально- 
педагогического сопровождениѐ семьи в учреждениѐх образованиѐ.. ... 266 
Приходько Владимир. Алгоритм управлениѐ деѐтельностья  
федераций по реформирования системы подготовки спортсменов. ...... 276 



Педагогічні науки: теорія, історія, інноваційні технології, 2019, № 6 (90) 

330 

Хихлуха Дмитрий, Бондаренко Константин. Управление  
подготовкой гребцов на основе учета функционального  
состоѐниѐ скелетных мышц. ........................................................................ 293 
Шевченко Татьяна, Полякова Ольга. Социально-педагогические  
условиѐ формированиѐ гендерной компетентности родителей- 
воспитателей детских домов семейного типа. ........................................... 307 
 

 

 



Педагогічні науки: теорія, історія, інноваційні технології, 2019, № 6 (90) 

331 

CONTENTS 
 

SECTION І. PROBLEMS OF COMPARATIVE EDUCATION 
 

Boichenko Maryna, Ionova Iryna, Chystiakova Iryna. Upbringing of  
gifted students with special educational needs in general secondary  
education institutions in the United States. ....................................................... 3 
Vasylieva Larysa. Peculiarities of the Latin American national composition  
schools formation in the context of integrated musical education ................... 12 
 

SECTION ІI. PROBLEMS OF HIGHER EDUCATION 
 

Galetskyi Sergii. Criteria, indicators and levels of development of  
communicative competence of future teachers of foreign languages  
by means of information and communication technologies............................. 24 
Hvozdetska Svitlana, Prokopova Liudmyla, Balashov Dmytro,  
Dubynska Oksana. Formation of learning-cognitive activity of  
students of physical training universities at the classes of the course  
“Gymnastics and methods of its teaching”. ...................................................... 38 
Dzekun Yuri. Dynamics of development of creative potential  
of the future manager of economic industry in a humanistically  
oriented educational process. .......................................................................... 52 
Zavrazhna Olena, Moroz Ivan. Methodological features of teaching  
the topic “The principle of virtual displacements” when  
learning classical mechanics. ............................................................................ 62 
Kybalna Nelia. Criterion apparatus and level characteristics of the  
future watch commanders of the fire and rescue units for the  
managerial activity. .......................................................................................... 74 
Kurinna Liudmyla. Structure of socio-cultural competence  
of future social workers.................................................................................... 86 
Mykhailenko Iryna, Nesterenko Volodimir. Methodological  
aspects of implementation of the model of blended learning  
in the study of higher mathematics in technical  
institutions of higher education. ...................................................................... 97 
Pakhnenko Irina, Teletova Svetlana. Formation of the culture study  
competence of foreign students of Russian language by means of  
special linguistic disciplines ............................................................................ 108 
Plachynda Tetiana. Organizational features of educational  
environment in aviation higher education institutions. .................................. 120 
Podkovyroff Nanushka. The major controversies of future foreign  
language teachers’ professional training for implementation of the  
inter-cultural education. ................................................................................ 129 
Semenog Olena.. Terminological culture of specialist in the  
objective of the Ukrainian linguodidactic discourse ....................................... 139 



Педагогічні науки: теорія, історія, інноваційні технології, 2019, № 6 (90) 

332 

Skril Irina. The peculiarities of implementation of the methodology  
of building English professionally oriented lexical competence in  
speaking of future specialists of hotel and catering business. ........................ 151 
Tryfonova Olena. Theoretical and methodological basis of  
development of information and digital competence of future  
specialists of computer technologies for the integrity of physics  
and technical disciplines................................................................................. 161 
Khomenko Serhii, Rybalko Petro, Hudym Svitlana, Hudym Mykola.  
Peculiarities of the methodology of students’ physical qualities  
development. ................................................................................................. 174 
Tsymbal-Slatvinska Svitlana. Methodological approaches  
to the future speech therapists professional training. .................................... 185 

 

SECTION ІІІ. PROBLEMS OF HISTORY OF EDUCATION 
 

Bugrii Volodymyr. Organizational foundations of historical  
education at Sumy pedagogical institute (1933-1943). .................................. 200 
Vovk Oleksandr. Ukrainian emigration press as a source for studying  
the culture, education and daily life of Ukrainians (1920s). ........................... 210 
Sukhomlynska Olha. Conceptual texts on children and youth  
upbringing as a component of history of modern education in Ukraine......... 226 

 

SECTION ІV. PROBLEMS OF PEDAGOGIES 
 

Bermudes Diana. Analysis of the application of physical culture means  
with the use of musical accompaniment by physical education teachers. ..... 241 
Prokopova Lyudmila, Gvozdetska Svitlana, Hryb Tatiana,  
Zheleznova Tetiana. Structural-component composition and  
criterial characteristics of levels of health-saving competence of the 
basic secondary school teachers. ................................................................... 251 
Ionova Iryna, Korinna Anna. Features of the implementation of  
social and pedagogical support of the family in education institutions. ......... 266 
Prykhodko Volodumyr. Algorithm for managing the activities of  
federations in reforming the system of training athletes. .............................. 276 
Khikhlukha Dmitrii, Bondarenko Kostiantyn. Management of paddlers’  
training on the basis of assessing the fitness shape of skeletal muscles. ........ 296 
Shevchenko Tatiana, Poliakova Olga. Socio-pedagogical conditions  
of gender competence formation of parents-educators from 
family-type orphanages. ................................................................................ 307 
 

 

 



Педагогічні науки: теорія, історія, інноваційні технології, 2019, № 6 (90) 

333 

 
 

 
 
 

 
 
 
 
 

Педагогічні науки: теоріѐ, історіѐ, інноваційні технології : наук. 
журнал / голов. ред. А. А. Сбруюва. – Суми : Вид-во СумДПУ  
імені А. С. Макаренка, 2019. – № 6 (90). – 322 с. 

 

ISSN 2312-5993  
ISSN 2414-9799 (Online) 
DOI журнала 10.24139/2312-5993 
DOI номера 10.24139/2312-5993/2019.06 

 
Key title: Pedagogični nauki: teoriâ, istoriâ, innovacijni technologiї Abbreviated 

key title: Pedagog. nauki: teor. istor. innov. tehnol. 
 

Свідоцтво про державну реюстрація друкованого засобу  
масової інформації 

КВ № 15795 – 4267Р від 27.10.2009 р. 
 
 

Комп’ятерне складаннѐ та верстаннѐ: І. А. Чистѐкова 
 

Підписано до друку 24.06.2019. 
Формат 60х84/16. Гарн. Calibri. Папір офсет. Друк ризогр.  

Ум. друк. арк. 18,60. Ум. фарб.-відб. 18,60.  
Обл. вид. арк. 19,64. Тираж 100 пр. Вид. № 85. 

 
Виготовлявач: 

ФОП Цьома С.П., 40002, м. Суми, вул. Роменська, 100. 
Тел.: 066-293-34-29. 

 
Свідоцтво суб’юкта видавничої справи: 

серіѐ ДК, № 5050 від 23.02.2016. 

П 24 


